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INTRODUCTION

Le travail que nous présentons ici s’inscrit daesptolongement de notre mémoire de
premiere année de master (Marietti, 2009), auqoe$ menverrons a propos de quelques-unes
des notions de TAD utilisées dans ce qui sditll convient cependant de rappeler d’emblée
le schéma herbartierdont I'expression formelle développée est |la i@ :

[SX;Y;Q0{R,R, ....R, Ony, ...,On}] O R".

Ce schéma exprime qu’un systeme didactigiXe; Y ; Q) se forme autour d’une questiQha

étudier et que ce systéme se donne alors pounndiiiactique
M={R},R, ...,R, On1, ..., Om}

en vue de « fabriquer » une répofSea la questior. L'étude de la questio® ou, comme
nous dirons aussi,dhquétesur la questiorQ emprunte un certaiparcours d'étude et de
recherche(Marietti, 2009), qui peut varier sensiblement r#uréalisation a une autre de
I'enquéte. Quel que soit le cheminement de cell&-et Y doivent se livrer, de fagon a la fois
différenciée et coordonnéeta des activités dtudedes réponseR], RS, ..., R’ et des autres
ceuvreOpyy, ..., O, activités qui doivenin fine livrer des matériaux et des techniques de
construction pour fabriquer la réporRe, et a des activités dechercheproprement dite, qui
visent la fabrication (et la validation) d&. Considérée sous l'angle de peoblématique
primordiale en didactiqué, la capacité & manier adéquatement — en tank GLX ou en tant
quey Y — cettedialectique de I'étude et de la recherchpparait comme un composant
important de I'équipement praxéologique utile ativdté d’enquéte.

Cela précisé, ou le schéma herbartien est-il misoseivre aujourd’hui ? Dans le
paradigme scolaire encore dominant, celeila visite des savoirgu, plus largement, de la
visite des ceuvrefMarietti, 2009), et dans le cas ou les membreX decupent Igosition

! Les sigles et acronymes utilisés sont expliciissd’annexe 1, en fin de mémoire.
2 Ce mémoire est accessible en ligne : Wttip:/yves.chevallard.free.fr/spip/spip/rubrique?id_rubrique=15

Parmi les notions clés que nous utiliserons, mantas seulement, ici, celles geaxéologie(et les notions
associées dgpe de tachegletechnique detechnologieet dethéori€) et déquipement praxéologique

% Yves Chevallard (2010) résume cette problématipae la formulation suivante : « Etant donné un gtroj
d’'activité dans lequel telle institution ou tellerponne envisage de s’engager, quel est, pourinstiition ou
cette personne, I'équipement praxéologique qui g jugé indispensable ou simplement utile dans |
conception et 'accomplissement de ce pr@jet



d’éléves(Marietti, 2009) en un systéeme didactique scolaiotassique » de la forn&X; y;
0), ce schéma n’existe que de faglminée quasi évanouissante. Si I'étude d'une ce@re
s’y décline bien en I'étude de questions relati@ette ceuvre, I'enquéte sur ces questions a
été, en regle générale, dévolue au profesgecahargé d’apporter par avance réponse aux
questions considérées, avant de présenter au tdotles élévesx, dans son «cours », le
compte rendule son enquéte. En vérité, dans le paradigme désita des ceuvres, cette
relation de subordination est, si I'on peut dité;ée Cary lui-méme n’a souvent que fort peu
enquété en premiere personne sur les questionsldotraite », nourri qu’il a été, en amont
de son enseignement, des comptes rendus d’ence@ie de ses «formateurs », lesquels
auront eux-mémes tiré, le cas échéant, la matieréedr « cours » d’autorités de niveau
supérieur, sans nécessairement avoir conduit dé&aqersonnelle indépendante.

Dans un glossaire proposé pamtérnational Reading AssociatiofGlossary of
Assessment Terminology, s.d.), l'entrée “Inquiryfopose un constat et une critique
aujourd’hui de plus en plus largement acceptésngue reproduisons ici :

In a traditional view of classroom learning, teash@eliver information. They ask the children

questions to which they already know the answerd the students are to show they know the
correct answers as well. This approach has not egnsuccessful at helping all students
become the critical, creative, and socially respgma<itizens our society needs. In an inquiry
classroom, on the other hand, students and teabheesa different relationship. Teacher and
peers are resources for helping students answeér twen questions. The community

relationships are different. Instruction is based engaging in sustained examination of

personally significant topics.
Le méme texte précise en ces termes la notion dé&ednquiry) :

The process of inquiry begins with a genuine qoastihat is, a question that motivates the
questioner to persist in seeking the answers. Atithquestions are rarely well formulated or
structured at the outset. Rather, structure emdigesgh the process of inquiry. Inquiry is
not merely a matter of asking and answering questitt is a way of engaging the world and
other people. Communication and social relatiorsigfay an important role in inquiry as
questioners seek the advice and expertise of p@ersnore knowledgeable others, share their

findings, reflect upon the results of the inquemd take up new questions that arise.

Sans reprendre a notre compte chacune des affinnsatie cette notice (plusieurs de ses

allégations seront, en substance, discutées damstéade ce mémoire), nous en retiendrons



gue, au paradigme de la visite des ceuvres, s’opposkele paradigmdu questionnement du

monde(Marietti, 2009), qui vise a leonnaissance du monde par I'enquéte sur le monde

Civilisation
i1
Société
i1
Ecole

i
Pédagogie

i1

Discipline

La grande question qui nous occupera dans ce traoarrait
étre énoncée ainsi (Chevallard, 2010) : étant dal@scontrainte,
guel ensembl€ de conditions permettrait, en telle institutioneyutel
type d’institutions, le passage du paradigme dedide des oceuvres au
paradigme du questionnement du monde ? Pour nadsrgians son
abord, nous disposons, dans le cadre de la TADy duiil essentiel,
I'échelle des niveaux de codétermination didactiqeproduite ci-
contre, qui permet de «trier » par niveau les tamn$ et contraintes
déterminant la diffusion de tel ou tel systeme podagique. Si
modeste qu’elle soit, notre contribution & I'étude cette grande
guestion prendra, dans ce qui suit, la forme d'wploration

descendante- du plus générique au plus spécifigue —, en paach successivement

I'ensemble des échelons représenteés ici.



CHAPITRE 1

Enquéte et société

1.1. La notion d’enquéte

Le mot d’enquéte a, en frangais, une multitudepeialisations. Pour s’en tenir au domaine
du droit, on peut évoquer, avec Teésor de la langue francaise informatidés notions
d’enquéte en matiére ordinaire, en matiere sommaieaquéte contraire (ou contre-enquéte),
d’enquéte a futur, d’enquéte par turbes, d’enqdét@olice judiciaire, d’enquéte officieuse,
d’enquéte préparatoire, préliminaire, d’enquéte iathnative, d’enquéte deommodoet
incommodo d’enquéte parlementaire (en droit constitutionndlenquéte du pavillon (en
droit maritime), etc. Le méme dictionnaire proposette définition générale : « Toute
recherche, menée dans des secteurs variés enlletuleEs réponses et témoignages des
personnes ou en rassemblant des documents, dd@uaatun rapport écrit. » Il aborde alors
les usages du terme dans les « sciences humatoesnéiques et politiques », mentionnant a
ce propos les enquétes agricoles, commercialesoatques, médicales, professionnelles,
scolaires, les enquétes sociologiques, les engpétesondage, etc. Notons d’emblée que,
dans tous ces cas, a la notion d’enquéte se trass@ciée une institutidiorte : l'institution
juridique, Iinstitution policiére, les institutian« statistiques » et donc I'Etat lui-méfeles
institutions scientifiques telle la sociologie, .etc

Vers 1170, précise la méme source, on rencontfeaapaisenqueste« recherche »,
mot qui dérive du latin vulgairénquaesita « féminin substantivé du participe passé de
inquaerere(enquéri) ». En anglais, le mahquiry a la méme origine. Leguick definitions
gu’en propose le métadictionnaire en ligdaelook dictionaryen désignent clairement les
trois dimensions : unénquiry s’y trouve définie successivement comme “a systema
investigation of a matter of public interest”, “@asch for knowledge”, “an instance of
questioning”. A lidée d’'unquestionnemen{donc d’'une question) s'ajoute celle d’une
recherche de connaissancgéponse) et, conformément a une remarque faite wut, celle

“Le TLFi rappelle que le mastatistiquedérive de l'allemandStatistik « forgé par I'économiste allemand
Gottfried Achenwall (1719-1772), qui I'a dérivé tiéalien statista“homme d’Etat”, la statistique représentant
pour lui 'ensemble des connaissances que doigpessin homme d’Etat ».



de matiered’intérét public qui déclenche I'action d'institutions ordonnatiscde I'enquéte.
Nous avons la un élément de réponse clé a la qued#is conditions de déclenchement et de
conduite d’'une enquéte, qui est au cceur de ceiltrad@riere une enquéte, il faut chercher
I'institution qui la Iégitime, I'impulse, la valideDans l'article qu’elle consacre a cette notion,
I'encyclopédie en lign&Vikipediadéfinit 'enquéte en ces termes : “An inquiry is/grocess
that has the aim of augmentikgowledge resolvingdoubt or solving aproblent. Les deux
dernieres dimensions recensées da®@nielook dictionarysont bien la présentes, quoique de
facon un peu implicite ; mais c’est la premiere @msion qui manque, celle-la méme que
nous nous efforcerons de repérer dans ce qui suit.

Le mot d’enquéte est le témoin d’'un type de situretitrés anciennement identifié
comme tel, dans lequel il apparait, au sein d’'ueame institution, qu’il faudrait « faire
guelque chose » afin d’en savoir plus a propos éwmement, d’'un fait, d’'une situation. Le
Dictionnaire historique de la langue francai@eey, 1993) indique a cet égard :

» ENQUETE n. f. est issu (v. 117@nquestedu latin populaireihquaesita participe passé
substantivé au féminin déntjuaerere; le latin médiéval connait le terme juridigungjuesta
(1275), litalieninchiestaet I'ancien provenganquestae Enquétea d’abord le sens général
de «recherche pour savoir (qgch.) » et s’est eydpfmour « question » (1226) ; il désigne
spécialement en droit, dés Jai® s. (1237), une investigation par ordre de justitey
enquéte de sang enquéte criminelle » (1320), syntagme dispatuples largement une
recherche méthodique, qui repose sur des questitass témoignages. Par métonymie il
équivalait & I'époque classique a « témoignagekbidq, au pluriel). Dans la seconde moitié
duxix®s., il se dit (1870) en particulier de I'étude mBuguestion (sociale, économique, etc.)

par le rassemblement des témoignages des intérgsséss)

Comme on le voit mieux ici, lmoyende I'enquéte semble étre d’abord, non pas la rebke

et I'analyse dedocumentsmais la consultation d&moins que lI'on « fait parler ». Nous

avons croisé plus haut I'expressiorenkjuéte par turbesle TLFi précise la chose en ces
termes :

Enquéte par turbe(s)Enquéte qui était faite auprés des habitants d&wn pour constater
'usage sur une question de droit coutumkaaire enquéte par turbe_es témoins entendus
dans les enquétes par turbes, se nommaient turbeerdix turbiers ne faisaient qu’'un seul
témoin(Ac. 1835, 1878).

L’article « Enquéte » dictionnaire de la langue francais##Emile Littré, vers 1872-1877,
comporte d’abord ce développement :



Terme de procédure. Audition de témoins en justommyr vérifier I'existence ou la non-
existence de faits articulés dans un proces.

Enquéte verbale. Enquéte par écrit. Les partiest éantraires en faits, on ordonna une
enquéte.

Enquéte contraire ou contr'enquéte, celle qui sedans l'intérét du défendeur. Enquéte
directe, celle qui se fait dans l'intérét du dermeand

Enquéte par commune renommeée, enquéte dans lagesliggmoins sont appelés a déposer

de ce qu'ils ont vu eux-mémes ou appris par let ipuiblic.

Le méme « témoignage » — celui de Littré — comperteore cette précision, qui souligne a
nouveau le role décisif d’'une institution ordoniwr. « Etudes, recherches, en matiére de
haute administration, faites par ordre de I'auéorinquéte commerciale. Enquéte sur les fers,
sur les sucres. » Mais soulignons surtout ce moyecipal (et parfois exclusif) de 'enquéte
qu’est le témoignage humadfirect A cet égard, les sciences humaines et socialésroet
que reprendre et prolonger, en en spécifiant ltplges pratiques pluriséculaires en matiere
judiciaire dont elles reprennent le nomnquéteLe Dictionnaire culturel en langue francaise
(Rey, 2005) apporte ces précisions :

(1870) Etude d’'une question (sociale, économiqoitigue) par le rassemblement des avis,
des témoignages des intéresséssondage ; micro-trottoir. Enquéte d’opinion publique.
Faire une enquéte sociologique, statistique. Ergugdr sondage. Enquéte publicitaire,
enquétes par téléphone.Les Nouvelles littérairesie sont peut-étre pas bien avisées en
ouvrant une “grande enquéte” sur l'influence destrles francaises actuelles, a I'étranger »
(Gide,Journal nov. 1924).

Ajoutons ici ce trait : lenotif de I'enquéte tient généralement a un conflit, @oute, bref, au
fait que « quelque chose ne va pas ». Ainsi, efaede motinquest— de méme origine
gu’enquéteetinquiry — s’emploie-t-il surtout dans la premiére des daceeptions recensées
ci-apres par I€ambridge Advanced Learner’s Dictionary

e an official process to discover the cause of sorasodeath
An inquest is always held if murder is suspected.
e an examination of or discussion about the reamrsomeone’s or something’s failure

an inquest into the department’s poor performance

Le mot d’enquéte n’est pas sémantiguement isormpses synonymes, les dictionnaires
placent au moingtude exameninquisition, investigation recherche sondage A vrai dire,
sur la base historique que nous avons esquisse’iftis certains dictionnaires tendent a



séparer deux acceptions du reajuéteAinsi, le dictionnaire dé&’intern@utepropose-t-il la

dichotomie suivante :
Sens 1Etude d’une question grace a des témoignages éfdemations, a des documents...

SynonymeétudeAnglais survey
Sens ZRecherche de la vérité ordonnée par 'autoritécjanle ou administrativeSynonyme

investigationAnglais investigation, inquiry

On aura noté, a propos du sens 2, la mise en dedibstitution ordonnatrice de I'enquéte —
« l'autorité judiciaire ou administrative » ; ma@ notera du méme mouvement, dans
I'explicitation du sens 1, le silence autour dendiitution ordonnatrice, dont on pourrait
supposer qu’'elle n’existe pas et (en conséquence)l@ n’est nullement nécessaire : I'étude
prendrait place dans un vide institutionnel. Letidimaire Mediadico propose, lui, une

définition réduite au maximum qui confirme les kgnde force inscrites dans la culture

courante :

Recherche de témoignages

Recherche ordonnée par la justice

Le dictionnaireReversaetient la dichotomie précédente, tout en mettanpeu plus de chair

sur le squelette (et en inversant I'ordre des étdsnge la dichotomie) :

1 recherches ordonnées par une autorité adminigréduvrir une enquéte, faire une enquéte,
une enquéte administrative)

2 recherche méthodique reposant sur des rappogiseamignages, des expériences

On aura noté la référence « moderne » a cet auitbyl’'expériencequi apparait ici pour la
premiére fois dans le tableau que nous brossorite §teucture semble étre le patron actuel
auquel se réferent nombre de rédacteurs de dictigs) comme il en va manifestement dans
The Free Dictionary

n. f.enquéte(du lat. inquirere, rechercher)

1.Etude d’une question réunissant des témoignages, expériences, des documents :
Certaines enquétes d’opinion se font par télépi{gnadage)

2. Ensemble de recherches ordonnées par une awdntiistrative ou judiciairel’enquéte

judiciaire suit son courginstruction).

Le dictionnaireSensagentencheérit sur les précédents en remplacant leothatie par une
trichotomie :

1. recherche active, méthodique ; enquéte.
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2. étude réalisée sur une question précise, &l@dédguestionnaires, d’expériences, etc.
3. recherche officielle visant a recueillir des oimhations nécessaires a une procédure

judiciaire ou administrative.

Ici, I'ordre retenu place en dernier I'acceptiongorelle et met en premier rang le sens
général qui en découfeL’acception médiane, elle, a trait manifestenierienquéte dans les
sciences, et plus vraisemblablement dans les sgememaines et sociales. Dans le corpus
des définitions de dictionnaires généralistes, rogsons encore ce que propdse Robert

de pochgMorvan, 2006), qui, a l'instar des ouvrages pdéoeément cités, exhibe une épure

qui nous raméne & une dichotomie révélaftice

1 Recherche de la vérité par l'audition de témoinkaecumulation d’informationss Phase
de I'instruction criminelle comportant les interedgires.
2 Recherche méthodique reposant sur des questionesetémoignagese Etude d’une

question par le rassemblement des avis des iné&ressondage (p. 264)

Telle est donc la notion plurielle gu’enregistrégg dictionnaires comme tres anciennement
présente dans les sociétés européennes. Une questioposée ; une enquéte est alors
diligentée par une institution ordonnatrice qui, la& fois, légitime la recherche des
connaissances devant permettrdine de répondre a la question et circonscrit les mgyen
légitimes d’y parvenir. Quels destins ce schémaldteur va-t-il avoir, hors du domaine
judiciaire originel, dans les développements les mlaractéristiques des sociétés modernes ?

C’est ce que nous tenterons d’apercevoir dans iceugu

1.2. Enquétes « sociales »

Les sciences humaines et sociales nous semblent@jourd’hui le lieu d’'une dénégation
touchant la condition de possibilité principale agée — conjecturalement — dans ce qui
précede : I'existence d’unastitution ordonnatrice qui légitime I'enquéte dans sa conduite,
ses moyens, ses usages. Toute enquéte appelldeer’efistence d’'une telle institution

« tutélaire », qui soit en outre suffisammpuoissanteen un sens que nous aurons a préciser.
Voici de cela un premier exemple ou la dénégatiomoacée devient palpable.
L’encyclopédie Wikipédia propose un bref article intitulé « Enquéte (psyabe) ». Cet

article s’ouvre presque brusquement sur la « défmp suivante :

® Nous supposons ici que I'emploietiquéteen matiére de droit (criminel, commercial, ets) & I'origine de
son emploi généralisé, « sécularisé », tel quetfeinht le point 1 de cette définition. On aura nertéoutre la
circularité de la définition proposée en 1.

® Qui conforte I'hypothése indiquée dans la note@dénte.
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En psychologie, Enquéte est le recueil de données qui seront exprimées soa forme

statistique.

La phrase qui suit et qui clot tout aussi abruptartistroduction de l'article n’est pas moins
lapidaire :

Il existe en psychologie 5 méthodes de recueil ‘ddotmation : I'enquéte, le_test,

I'observation, le questionnaiet I'expérimentation

On a la l'illustration d’'un double mouvement soli@abeaucoup plus général. Tout se passe
ici comme si «la psychologie » s’emparait de ldiam d’enquéte et en faisait un bien
privatif, dont elle aurait seule la jouissance c@inme si, du méme coup, «la psychologie »
taisait le probléme des conditions de possibildd¢'ehquéte « en psychologie ». Dans I'article
cité, ainsi, seules seront mises en avant lescdifés techniques d’'une opération dont la
|égitimité sociale n’apparait jamais problématiqde,fait méme, semble-t-il, qu’elle s'opere
a l'enseigne de «la psychologie », institutionlégitimation supposée adéquate. L’article,
qui n‘aborde en vérité que I'enqutar questionnaireen décrit sobrement les principales

étapes comme si tout cela allait de soi, ainsiljluestre le passage suivant :

Dans un premier temps, I'échantillon sera contedléedressé.

Ensuite, a lieu le dépouillement des résultats suifait la plupart du temps de maniéere
informatisée (bien que la saisie manuelle soit densnen moins pratiquée).

Les résultats sont alors analysés et synthétisés @oe ensuite exprimés sous forme de
statistigues afin de rendre compte de leur impodan

Des que les résultats sont terminés, une syntiéesgpitule les éléments clés afin d’exprimer

les objectifs visés par I'enquéte.

La seule note critique met en cause... ce qui faitotae de la statistique — la mise en

évidence de régularités, par dela les cas indilédue

Les enquétes sont exprimés sous la forme de Efa#st; ces statistiques permettent une

« globalisation » des résultats sans prendre epteol®s éléments rares de I'enquéte.

D’une facon plus générale, 'emploi du mot d’enguéans les sciences humaines et sociales
semble presque toujours aller de soi et parait a® poser probleme: les ouvrages
méthodologiques sont tout entiers consacrés alldétat a tenter de résoudre la foule des
difficultés qui peuvent affecter la conception diaaéalisation d'une enquéte d’un type ou
d’un autre, sans aborder le probléme des condii@éngrales de possibilité de I'enquéte. Le
glossaire figurant en appendice a l'ouvrdgéussir son master en sciences humaines et
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sociales(Abernot & Ravestein, 2009) présente ainsi tyegsd’enquéte, comme si la notion

d’enquéte elle-méme n’appelait aucune observation :

Enquéte directive : avec questions fermées.
Enquéte exploratoire : tentative de mise en fonation outil de recueil des données.
Enquéte orale : par entretien.

Enquéte par entretien : en téte-a-téte prése(yie204)

Plus généralement, les ouvrages destinés aux etsdiamblent muets sur la question qui
nous occupe. Pas un mot la-dessus dans le petsiquee de Francois de Sindlienquéte et
ses méthodes : le questionnaf&d03) ; ou encore dans I'ouvrage d’Hervé Fenneiestulé
Enquéte : entretien et questionnair€007), dans lequel lauteur écrit de fagon

caractéristique :

Cet ouvrage aborde lekfférentes formes d’enquétl présente tout d’abord les techniques
d’entretien qui interviennent dans les études qualitatived’ahjectif principal consiste a
décrire les phénoménes de la maniere la plus poissible, en fournissant des pistes pour
interpréter les comportements. Il étudie ensuiseelequétes pajuestionnairesa dominante
quantitative, qui sont destinées a collecter damées standardisées permettant d’effectuer

des analyses statistiques. (p. 8)

Peut-on trouver cependant quelqgues symptomes gquiabiéemese poseméme s'il n’est pas
posé par les auteurs consultés ? L'ouvrage de &tépBeaud et Florence Weber intitulé
Guide de 'enquéte de terraif2010) semble d’abord ne pas déroger a la loi conam son
objet est a I'évidence moins « I'enquéte » quetedmin ». Mais l'introduction du « terrain »,
soit de ce qu'on nomme en angliedwork « travail de terrain », revient a faire, a progas
probleme que nous étudions, un pas au dela du poigtarrétent les auteurs précédents, chez
qui « le terrain » parait si peu problématique lggemble s’évanouir. S. Beaud et F. Weber
avancent en effet le critere suivant, essentieledrsl yeux pour qu’il y ait enquéte
ethnographiquest qui, en tout cas, ne permet pas d’oublier étbl@me du terrain, méme s'il

n'impose pas d’en recenser toutes les dimensions :

Disons tout de suite la condition fondamentale pawil s'agisse d'uneenquéte
ethnographique il faut enquéter sur un milieu d’interconnaissar...], il faut que vos
enquétés soient en relation les uns avec les aettmsn pas choisis sur des critéres abstraits.
Dans le cas contraire, vous faites des entretiandes observations « qualitatives », vous ne

faites pas unenquéte ethnographiquép. 12)
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Pour le dire autrement, 'enquéte ethnographiquaitgpour terrain une ou dasstitutions et

non un collectif abstrait résultant d’une constiuttformelle. Mais le problemiastitutionnel

de la légitimité d’enquéter et de la Iégitimatianlinquéte n'apparait guére, en fait, que dans
sa version subjective, personnalisée. L’étudidnsiaest mis en garde contre la « peur » qu'il

peut aisément éprouver a se lancer dans une enqigt@méme mouvement, le probleme de

l'autorisation de I'enquéte est présenté commevantisa solution grace aux « qualités » de
I'enquéteur, fat-il débutant :

L'enquéte de terrain ne ressemble en rien a uncieeescolaire. C'est d’ailleurs une des

raisons essentielles qui explique la défiance eviairpeur, qu’elle peut susciter. Elle suppose
la mise en ceuvre d’'un certain nombre de « quatiggsonnelles », celles dont on a besoin
dans toute relation sociale un peu imprévue, conpae,exemple, la capacité a entrer en
relation avec des personnes inconnues apparterdgiatiies milieux sociaux que le sien, a

gagner la confiance des enquétés, a négocier ane plir le terrain, a y rester, quitte parfois a
« embéter les gens ». En méme temps, tout n'eshpaseusement, affaire d’entregent sur le
terrain; d’autres qualités sociales, presque omEysont mobilisables en situation d’enquéte,
notamment la prudence, la circonspection, la cépaciécouter, a rester en retrait, a ne pas
juger : la timidité peut alors étre un atout. Linpipale de ces qualités, c’est l'intérét pour

autrui ou la curiosité, que chacun manifeste setompropre tempérament, I'essentiel est que

cela se voie et que le courant passe avec les &sq@ép. 21-22)

Alors méme qu'ils taisent le probleme de I'effedvdu pouvoir d’investiture de l'institution
« sociologique » a I'endroit de I'enquéteur, lestears mettent en relief les résistances
institutionnellesque celui-ci ne manquera pas de rencontrer stjuéte par exemple sur

I'école, la justice, la police, la prison ou la gan

La forte visibilité sociale, inscrite dans I'espade ces institutions, sous la forme de noms,
d’adresses, de contacts faciles a établir, eréstobjets priori attractifs : vous les supposez
faciles & enquéter. Or ce n’est pas le cas : ell@gent des autorisations, des permissions, un
droit « officiel » a enquéter dans leurs murs. @sguétes apparaissent, a tort, comme les plus
aisément réalisables : il suffirait de s’'adressef’irstitution en question, de solliciter
I'autorisation, de faire montre de bonne volontéumque I'enquéte flt acceptée. Les choses
ne se passent pas ainsi dans la réalité socialejéda ! On peut méme dire que, sauf si vous
étes déja membre (méme a titre précaire) de Kuigin, et donc installé dans les lieux, ces
enquétes sont hérissées d'obstacles « bureau@atiqgui peuvent les rendre réalisables (...).
Si elle n'est pas refusée ou interdite par l'ingtitn, I'enquéte risque d’étre entiérement

dirigée, guidée, par la direction de I'établissetrggn cherchera a en contréler le déroulement
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de bout en bout. Il faut savoir aussi que I'acdsmede I'enquéte dépend du moment ou vous
arrivez dans l'institution : des portes peuvenfesener seulement parce que celle-ci traverse

un moment difficile. (p. 23)

Le probleme de linstitution ordonnatrice et légitinte fait pourtant résurgence dans les
comportements méme de I'enquéteur lorsque celluésite a « aller au contact » de son objet
d’étude, tenter de I'observer de loin, sans étreavlinstar d’'un « mateur » qui ne se résout
pas, comme l'on dit en espagnol,saltar de la mata— a quitter sa cachette, a se faire
connaitre :

On s’apercoit, lorsque I'on veut faire effectuedl€s étudiants un travail ethnographique, que
leur premier réflexe est toujours de choisir urebbp ils peuvent observer a distance, ne pas
étre pris dans des interactions, observer a cquwmertpas avoir a s'impliquer dans des
relations personnelles, a justifier leur préser@est cette crainte qui explique le choix
spontané des lieux publics comme théeme d’enquégs, idteractions anonymes, entre
inconnus : le modele du genre est le (grand) cafés on peut aussi citer les grands magasins,
les fast food les gares, des lieux de passage ou les intenacsiont sans lendemain, c’est-a-
dire sans conséquences. Ce sont surtout des lieligrmuéteur peut passer inapercu, ce qui
révéle bien la situation d’enquéte révée par leglights : celle qui permet a I'enquéteur
débutant de rester a I'écart, observant de loins ssque de contamination par la situation

sociale, dans une position de parfaite « neutrali{@p. 31-32)
Les auteurs poursuivent ainsi :

Ainsi a I'écart, vous croyez ne pas avoir a vouemge ce que vous VOyez ; mais vous courez
d’autres risques : celui d’étre soudain repéré \m#re insistance, d’avoir 'ambiguité du
passant qui s'arréte, du voyeur indiscret ; cetund rien comprendre a ce qui se passe. C'est
un choix négatif, une sorte de précaution pourcgiémiser socialement, une forme de
protection de soi et de suspension de la relatienqdéte. Comme si I'on pouvait faire
'enquéte a moindres frais, en évitant les risgudgrents a toute interaction personnelle,
comme si I'on pouvait rester anonyme, ne pas avee présenter, éviter les contraintes de la
politesse.

C’est ce qu’on pourrait appeler le fantasme desérbateur débutant : il suffirait d’'observer a

distance pour comprendre. (pp. 32-33)

Constamment, en fait, le problememhincipe de I'enquéte est ici recouvert par les problemes
detechnigued’enquéte. Ainsi, au lieu d’'y voir I'effet subjéot’'une condition objective qu'il

bY

conviendrait d’interroger, les auteurs que nous/a@s en arrivent-ils a condamner le
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« fantasme » de I'enquéteur-mateur au nom de ceepi@ technico-technologique de
'enquéter : « ..l faut “étre avec” ou, mieux encore, “faire avepbur comprendre quoi que
ce soit. » (p. 33)

Le refoulement du probleme de l'autorisation institnnelle de I'enquéte conduit
ainsi a un tableau que nous croyons inexact. Lésuesinotent d’abord ceci: « Pour tout
professionnel de I'enquéte de terrain, ethnograminesociologue, le probleme de devenir
enquéteur ne se pose pas ou ne se pose plus. Engsiétonstitutif de son activité et de son
identité professionnelles. » (p. 81) Par contrastadressant a |'étudiant sociologue, ils
écrivent ensuite :

On a maintes fois constaté les difficultés rencedrpar les étudiants a endosser le réle
d’enquéteur, constitutives de l'apprentissage duaite méme si elles varient selon les
individus et leurs trajectoires scolaires. Votrdaise a jouer ce rbéle d’enquéteur et & occuper
cette position peut vous empécher de mener votre&té.

La situation d’enquéte est tout sauf naturellee Etlus place dans une relation sociale a la fois
artificielle et inédite. Lorsque vous devenez eneué vous étes contraint par la situation,
durant tout le temps de I'enquéte, de changer e d&@ mener une existence différente de
votre vie d’étudiant « traditionnel » (lecture, @mna, bibliotheque, resto U, copains, etc.) ou
celle d’étudiant salarié. La situation d’enquétes/aoupe de vos réseaux ordinaires (famille,
amis), de vos activités et de vos horaires ordisgirelle vous oblige & vous défaire
provisoirement de vos appartenances (sociales)idesi territoriales), a mettre en suspens

une bonne part de votre identité sociale antéri¢ppe 81-82)

Or, croyons-nous, la difficulté d’enquéter n'essmeulement une affaire de conformation
personnelle au role d’enquéteur. Un enquéteur agweire chenu, peut fort bien se faire
«virer » ou voir son enquéte avorter, comme leewms en offrent d’ailleurs plusieurs
témoignages qui, toujours, montrent I'affrontemdhitne institution d’enquétereprésentée
plus ou moins bien par ses agents — étudiants seigrmants —, avecifistitution enquétéé
Cela, il nous semble que les auteurs ne le soultgme&en réduisant I'institution d’enquéte,
supposée ordonner I'enquéte et |égitimer 'enquétaux seules dispositions de ses agents :

Vous serez aussi conduit, par la force des chasedevoir discuter d’égal a égal, ou

temporairement sur un pied d'égalité, avec desopeess d’age et de statut tres différents des

" Plusieurs des encadrés proposés par les autemrex@mple p. 93, 133, etc.) sont illustratifs detecrencontre
souvent délicate entre institutions. L'une de diestrations (p. 133) montre en passant la faildastative du
pouvoir légitimant de I'institution sociologique,lé comparer par exemple — par rapport a certamsgutions

enquétées du moins — a celui de l'institution jalistique, sujet sur lequel nous revenons plus loin
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votres, déja installées dans la vie professionnelisociale, qui peuvent vous en imposer
socialement (et qui ne manquent pas d'essayer dairke pour vous «intimider »). Vous
devrez alors tenir une double obligation : respedtts convenances extérieurement et,

intérieurement, en étre suffisamment libéré posiobserver (pp. 82-83)

Le sentiment de liberté auquel en appellent lesuast nait pourtant, en principe, de
I'assujettissement — sans doute bien davantageans& chez I'enquéteur aguerri que chez le
débutant — a une institution « libératrice », afdes ordonnatrice et Iégitimante : tout le
probleme est la.
Le symptdome de la « peur » étudiante manifestée dac« terrain » est souligné par
d’autres auteurs. C’est ainsi que Jean-Claude Cssithedans son ouvrag@ méthode en
sociologie(2007), qui cible plus encore que I'ouvrage précédes problemes techniques de
'enquéte, aborde pourtant ce symptome dans soni@rehapitre, « L’observation », dont le
sommaire est, a cet égard, parlant :
| L’observation
La collecte documentaire
Le terrain
« Vous avez dit enquéte ? »
Se présenter : déontologie et méthode
L'observateur observé

Les informateurs
Informateurs institués et informateurs probables
Points de vue

Enregistrer, analyser, prévoir
Enregistrer pour analyser
Prévoir : plan et grille d’observation

Restituer(p. 121)

Ainsi gu’'on le voit, I'exposé semble avancer selam ordre tout technique — «collecte
documentaire », « terrain » — quand l'auteur faié pause autour de cette question : « Vous
avez dit enquéte ? » Sous ce titre un peu éniguetif range des considérations que nous

connaissons bhien maintenant :

Le sociologue débutant a souvent peur d’enregiseeyui lui est donné a voir et a entendre :
peur du magnétophone, des notes prises sur ldegfphotos, de la caméra, c’est-a-dire peur

d’assumer sa position d’enquéteur. Sa crainte aliendes scrupules d’ordre épistémologique
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(tout cet appareil d’enregistrement perturbe cefmm qu’'on veut observer) et/ou moral

('enquéte policiere). (pp. 14-15)

Peut-étre plus nettement que dans I'ouvrage dedBeaWeber, ou le probleme objectif de la
|égitimité de I'enquéte était ramené aux « propsét personnelles de I'enquéteur, on
apercoit ici une autre forme de réduction, une ctdn épistémologiqueui s’exprime par

exemple dans le développement suivant :

Certes I'observateur transforme son objet. Ce#tesformation s’insére dans un vaste débat
récurrent sur la scientificité propre des scierfuaésaines et sociales. Il concerne toutes les
interactions sociales, toutes les méthodes de saisie sur |d'esifiretien et, de fagon plus
évidente encore, I'observation, notamment I'obsiowaparticipante. Or, en sociologie, toute
interaction et méme toutesituation doivent étre analysées comme des conjonctures
spécifiques : ce ne sont pas les mémes propooguienus & un membre de la famille, & un
ami, un visiteur ou un enquéteur ; dans une interaciuelle ou dans un groupe élargi; sur le
lieu de travail, au café ou chez soi; ils varisaton le sexe, I'adge, le milieu social des

interlocuteurs... (p. 15)

La réduction techniciste du probleme de I'enqué&eaidse ici la tentation psychologique pour
avancer la carte de I'épistémologie. On notera avecét que I'auteur complete sa « legcon »
a l'apprenti sociologue en se référant a deux mités de I'espace social : d'un coté, il
renvoie a un article de Michel Pingon et MoniquegBn-Charlot, « Pratiques d’enquéte dans
la grande bourgeoisie » (1991), de l'autre a uveitale Gérard Mauger, « Enquéter en milieu
populaire » (1991), tous deux parus dans la r&emeses

Introduisant le sous-chapitre gu’il consacre auater I'auteur deLa méthode en

sociologieécrit :

L’observation a partie liée avec la découverte pent I'inscrire dans la lignée des comptes
rendus d’exploration ou de voyage, la rapprocheraportage de I'envoyé spécial ou du

témoignage porté par celui ou celle qui, étantpdace, a vu, entendu, participé. Dans tous les
cas, elle suppose un séjour sutdgain, terme emprunté a I'anthropologie pour désigner ce

qui est a la fois objet d’étude et lieu de séj@op. 13-14)

Pour relativiser et le symptdome prété au socioladgieutant et les « thérapeutiques » qui lui
sont proposées pour en accélérer la disparitions mmus appuierons maintenant sur un
ouvrage déja ancien, qui a d’abord le mérite de favivre a son lecteur I'aube des enquétes
sociales: le livre de Gérard Leclerc intituléobservation de I'hommeet sous-titré

significativementUne histoire des enquétes socia(@979). Nous le suivrons dans ses trois
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premiers chapitres pour en dégager une structures’gutrouve présente sans pourtant
constituer, pour son auteur, un objet d’étude « fauissance » de linstitution ordonnatrice
vis-a-vis de linstitution enquétée, que celle-assemble des ouvriers, des pauvres, des
« sauvages », etc.

Commencgons par cette notation qui marque nettemant changement de
problématique par rapport aux ouvrages précédemmeisités: « L’autonomie
épistémologique de la sociologie se dessine dapardtignorance ou 'oubli des contraintes
politiques et leur réinterprétation comme contesniméthodologiques » (pp. 71-72). D’'une
fagcon générale, les institutions enquétrices sontbrgine les rejetons des institutions
traditionnelles en lesquelles s’incarnent les pasvd’Etat ou d’Eglise. Pour clarifier les
choses, distinguons d’embléentetif d’'une enquéte de ce qui rend cette enqpéssible- ce

qui « l'autorise ». Pour ce qui est du motif, Leclécrit ceci :

Historiqguement, on peut constater, a la finxdui © siécle et surtout au début s ® siecle,

une brusque demande d'informations supplémentaireka société. Cette demande a souvent
été justifiee par les acteurs de I'époque en terdes« philanthropie », c’est-a-dire de
sollicitude, d'intérét pour la condition des classeférieures. Mais il faut entendre aussi et
plutbt cet « intérét » au sens des intéréts « gagkms le systeme par les acteurs, au sens de

souci, d'inquiétude, d’anxiété. (pp. 14-15)

L’Etat, dans un pays comme la France, est le gaaddnnateur des enquétes sur la société,
depuis I'enquéte de 1664 ordonnée par Colbert sagoé par I'enquéte dite des intendants
(1698) ordonnée par le duc de Bourgogne ou, plasrenl’enquéte demandée par Bonaparte
et menée par son ministre de I'Intérieur Chapt80Q). Dans tous ces cas, ces enquétes de
vaste ampleur recourent a des « intermédiairesmtact-menqui assument delsoundary-
roles (Leclerc, 1979, p. 19) et sont eux-mémes, si pe& ce soit parfois, des gens de
pouvoir. Ces intermédiaires bénéficient d’'un peypduvoir de l'institution qui les sollicite,
en méme temps, en retour, ils lui prétent une gateur autorité « locale » sur les enquétés.
Le plus souvent, 'enquéteur ordonnateur, tel L&esé Villermé (1782-1863) en France, est
un membre de éstablishmentlorsque parait en 1840 son famdiableau de I'état physique
et moral des ouvriers,.Villermé est membre de ’Académie de médecineugep823 et de
I’Académie des sciences morales et politiques dep882. Dans son livre sur les origines de
la sociologie britannique, Philip Abrams (1968)entité in Leclerc, 1979, p. 17) : « il fallait
étre riche et motivé pour étre aussi bien un sogise qu'un philanthrope a I'époque

victorienne. » A cet égard, Leclerc ajoute :
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La Statistical Society de Manchester (1833) a énélée par des manufacturiers. L’historien
Henry Hallam, disposant de revenus personnels ambed finance les enquétes de la
Statistical Society de Londres dans les années. 1&30enquéteurs de la fin du siécle, Booth

et Rowntree, seront des hommes riches (I'un armdtautre manufacturier). (p. 17)
Au-dessous se situent précisément ces intermésliipeopos desquels 'auteur écrit :

Les observateurs se recruteront de fagon préféllenfiarmi les acteurs sociaux situés a des
postes favorables. Dans la mesure ou des inforngasior la classe dominée seront demandées
par la classe dominante, ces postes d'observatigilégiés seront les statuts sociaux situés a
la charniére des deux classes, ceux qu’on appekmelais les « professions », jouissant d’un
pouvoir institutionnel a I'égard des classes imdéres, ayant la possibilité matérielle et
morale, le droit (la licence) et le devoir (le matydd’observer ces classes dans I'exercice de

leur activité. (p. 19)
Il ajoute encore :

Au xvii © siécle et au début duix® siecle, ces intermédiaires étaient principaleniesat
médecins, employés par les paroisses pour s'ocaeta santé des pauvres et de I'hygiéne
publique; les prétres, chargés, en plus de latdreenorale, de la tenue de I'état civil; les
juges de paix, chargés en Angleterre de colledsr données des recensements et de

superviser les secours aux pauvres. (p. 19)

Mais ces informateurs ne suffisent pas : toute higearchie institutionnelle intervient, que
I'on crée quand la chose apparait nécessaire. Refadr Guizot en 1832, 'Académie des
sciences morales et politiques met au concour888 [k question de la « misere » ; en 1840,
celle des « classes dangereuses ». Ceux qui camtalautorisent des lors de cette tutelle
académique située en amont de leur enquéte ; ema@kentration des pouvoirs se manifeste

tout aussi clairement en aval des enquétes, aiesLgclerc le souligne encore :

Les traitements premiers opérés par les concursentscentralisés et retraités par les sociétés
savantes, qui sont comme les lieux ou le pouvairrdeois devient club intellectuel, ou sont
sélectionnés les meilleures synthéses, les melléaitements de données sociales. S’y
retrouvent tous les types d’observateurs sociaypérgeurs : statisticiens, historiens, hauts
fonctionnaires, hommes politiques, voire journabstet « sociologues ». L’Académie des
sciences morales et politiques, les sociétés tifaies et les sociétés philanthropiques qui
fleurissent alors tant en France qu’en Angletesoat peuplées des membres de cette élite

observationnelle. (p. 24)
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La structure clé est ici une relation asymétrignreedominants et dominés, qui sous-tend
traditionnellement I'enquéte sur « l'autre ». Aiesi va-t-il des relations de voyage et autres
comptes rendus d’expéditions, du séjour de Jedredeau Brésil (1557-1558) a I'expédition

militaire et scientifique de Bonaparte en Egypte9@-1801). Dans ce dernier cas, la structure

de domination parait sans doute a son paroxysmis. s largement, Leclerc peut écrire :

... en méme temps que la naissance de I'ethnolagiBehaissance marque la naissance du
colonialisme, l'instauration d'un centre du mondg ¢ plan historique, sur le plan du
pouvoir. Le paradoxe du discours ethnologique, tctpsil est décentrement en tant que

savoir, centralisation en tant que pouvoir. (p. 32)

De la philanthropie et de la statistique, dont 4asdigents » et les ouvriers sont I'objet

principal, a I'ethnologie naissante, dont le « sye/» est alors I'objet propre, le principe de
I'enquéte se généralise et se spécifie en se dbsearinstitutions ordonnatrices et, espére-t-
on, légitimantes. La sociologie, quant a elle, fasser du regard sur le lointain, typique de
I'ethnologie, a 'observation du proche. Mais I&é&ma déja évoqueé y est toujours a I'ceuvre,
méme si ses effets s’enveloppent en d’autres tygésutionnels. Leclerc écrit a cet égard :

La Sociological Society anglaise a été fondée €38 I des capitalistes amateurs de science
sociale et par quelques intellectuels marginaexhanquier Branford, le riche oisif White, le
darwinien Galton, I'ethnologue Haddon, le philapnie Loch, les politiques Bryce et
Beveridge. En 1909 White fonde le département dgokmgie de l'université de Londres.
(pp. 67-68)

Aux Etats-Unis, le lien entre activité « religieuseet philanthropique, travail social et
sociologie manifeste la méme structure des rapperfsouvoir :

Les historiens [...] ont noté que les premiers «a@ogues » ameéricains étaient issus pour la
plupart du travail social, resté dans ce pays en@ar début duxx® siécle une affaire
largement privée et trés souvent confessionne#ts.dremiers sociologues ameéricains ont été
par la méme des membres du clergé, surtout prate®a nombreux pasteurs ont écrit des
manuels d’observation et de travail social, le nehmlassique étatEncyclopedia of social
reform (1897). On voit méme Henderson, un des pionnier&dociologie de Chicago, mais

aussi ancien pasteur, écrire@atechism of social observati¢t894). (p. 68)

En 1901, le catalogue de l'université de Chicagmd€e en 1891) fait sa publicité en ces
termes :
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La ville de Chicago est I'un des laboratoires saxcites plus complets du monde... Aucune
ville au monde ne présente une plus grande vadétéroblemes sociaux typiques que
Chicago... Les sociétés charitables ainsi que lemnisations religieuses de la ville

fournissent aux étudiants de 'université une fdramaet un emploi. (cité in Leclerc, p. 68)

L’auteur que nous suivons pourra conclure : @au.départ, la sociologie n’est encore qu’une

forme nouvelle d’observation des classes inférieure serait-ce que par les contraintes

informationnelles, documentaires qui sont les ssnhistoriquement. » (p. 71) De cela

témoigne I'« aveu » d’'un grand sociologue de larpéee moitié dux® siécle :

Le sociologue frangais Halbwachs déclare d@n€lasse ouvriere et ses niveaux de vie
(21913) : nous (le « nous » est alors le «je » delastie du savant) allons étudier la classe
ouvriére parce que les données sur elle sont abhtexjgparce que nous disposons de données
« que nous n'avons pas sur les autres classe serait tout a fait impossible d’étudier en ce

moment par les mémes méthodes les besoins etdeasis des autres groupes. » (p. 71)

Le contraste est frappant avec la dénégation teistaiqui semble actuellement généralisée.
Pour Maurice Halbwachs (1877-1945), dont on saiil était engagé a gauche et dont on
connait la fin tragique, la raison d’étudier lassla ouvriére se trouve d’abord dans les

propriétés quasi intrinséques reconnues a cet sbpavlogique. A ce propos, Leclerc note :

Halbwachs intégre une contrainte technique quisasteirces historiques profondes, sans la
mettre en question, en la considérant comme unrgdra du savoir sociologique. Il transpose
en termes de savoir un phénomene qui trouve saesdans le pouvoir. Les données sont plus
abondantes sur la classe inférieure — et sur urgedéterminé de la classe inférieure — parce
gue la classe supérieure I'a jugée porteuse diihege. Mais Halbwachs explique ces
contraintes historiques par des raisons méthodplegi voire épistémologiques. Il écrit en
effet : « Les faits ouvriers sont les plus simplg&ffirmation voisine de celle de Durkheim
pour qui les faits primitifs sont les plus simpleSjrange renversement de la réalité vécue, car
il semble bien que la collecte de données surdgsears auxix © siécle soit due au fait que les

« faits ouvriers » étaient complexes, plus comesr tout cas que les « faits paysans ».

(p- 71)

Ainsi qu’on le voit, la dénégation du probléme @elégitimation de I'enquéte est ici a

I'ceuvre ; mais elle ne masque pas encore complételege réductions qu’elle préfigure et

qui, nous I'avons vu, affectent aujourd’hui la pérhatique de I'enquéte en sociologie.
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1.3. Enquétes journalistiques

La sociologie et le journalisme participent, a ent&in niveau de généralité, d’'une commune
problématique d’enquéte sur le monde. La chosepeia-étre jamais été aussi clairement
affichée que dans le cas dédble de Chicagodont les représentants les plus fameux sont
William I. Thomas (1863-1947) et Robert E. Park §48944). « Pour Park, écrit ainsi
Leclerc (1979, p. 73), la sociologie est une saejournalisme puissant, en tant qu'elle
construit des modéles, tandis que la presse utdsanodéles existants. » Le méme auteur

ajoute :

L’enquéte sociologique de I'école de Chicago eatsdsa forme classique des années 1920
(...), une forme de reportage. Mais alors que le tepa@ouvre I'événement, la sociologie

découvre la structure. La sociologie est commeumjlisme « froid ». (p. 73)

Formellement, pourtant, comme le sociologue, lernaliste «enquéte ». En fait, une
distinction structurante de nombre de débats emel#ere est celle dieportage(reporting) et
de linvestigation Pour Emile Littré, lereportage est le « métier du reporter », le mot

reporterlui-méme étant présenté ainsi :

(re-por-teup s. m.
Mot anglais que les journaux emploient aujourd’'lpaiur dire : celui qui rend compte (te

report, rapporter, le méme que le frangais reporter).

Par contraste avec le « simple » reportage, qui cempte d’événements d’actualité mais ne
va guere au-dela, 'usage s’est établi de parlejodmalisme d’investigatior(investigative
journalism) ou de journalisme’enquéte A propos de cette terminologie et de la distorcti
gu’elle a permis de mettre en avant, en Frances Enannées 1980, un spécialiste reconnu,

Mark Hunter, écrit dans son livre intitul@ journalisme d’investigatio(il997) :

Les termes « investigateur » et « enquéteur » ambdél lieu a un débat en France. Le premier
n’implique-t-il pas que le genre est essentielldmameéricain ? Par contre, le second
n'obscurcit-t-il pas la spécificité du genre ? ldesix nous semblent également valides et nous

les utiliserons de maniere interchangeable. (po& 1)

En anglais, on parle encore idgestigative reportingHunter, 1997, p. 76). Bien entendu, on
trouve, dans le monde de la presse et des médiagrdticiens pour prétendre que parler de
journalisme d’investigation constitue un pléonasrag, motif que tout journaliste doit
enquéter — owlevrait enquéter — afin de rendre compte de l'actualitéstCainsi qu’'Edwy
Plenel (Derogy, Gaetner, Plenel & Sarazin, 199@& dans Hunter, 1997, p.6) peut
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s’exclamer : « Qu’est-ce que le journalisme sirmmelcherche de l'information introuvable,

cachée, scellée ? » Contre ce point de vue généraisxpeu réaliste, Hunter note :

Voild qui est modeste, démocratique et amical @afd des confréres et consceurs.
Malheureusement, il faut le comprendre comme [Kat@n & une conception noble du métier
et non comme une description exacte de la rédliét simplement, la plupart des articles

d’actualité n’exigent pas et ne contiennent paadandre investigation. (p. 6)

Dans un effort de concision, un autre spécialigte thédias, Jean-Marie Charon (2007),
définit I'enquéte journalistique comme une « dérharprolongée qui consiste a rechercher
les différentes dimensions d’'un événement, y casngmi accédant a des dimensions cachées
de celui-ci » (p. 58), avant de présenter I'invgstion comme une « pratique journalistique
d’enquéte approfondie sur les grands sujets deiquadi d’économie et de société » (p. 59).
On voit ici deux themes s’amalgamer : celui degands sujets », d'une part, celui de
I'information cachée, qu'il faut porter a la lumggerd’autre part. En vérité, il semble qu’il ne
soit pas facile pour la profession elle-méme denddfinvestigation de fagcon univoque. Pour
certains, ce serait, au fond, du journalisme « aillenr de sa forme ». Ainsi a-t-on pu parler
de precision journalismde journalisme « de précision » (Hunter, 199231), sans doute par
contraste avec l'a-peu-prés du reportage « oradinaiMark Hunter (1997, pp. 123-125) a
brossé un tableau suggestif des « propriétés ectges du « reportage conventionnel » et du
« journalisme d’investigation » : nous le reprodus ci-apres.

Journalisme conventionnel Journalisme d’investigation

L’information est rapportée a un rythmeinformation ne peut pas étre publiée avant que

quotidien. sa cohérence et sa globalité ne soient assurég

La recherche se fait rapidement. La recherche peut demander des mois, voire des

années.

La bonne foi des sources officielles [dsh bonne foi des sources officielles ne peut|pas

présumée, souvent sans vérification. étre présumée, toute source peut se réyeéler

menteuse, aucune information ne peut |étre

publiée sans vérification préalable.

Les sources officielles offrent de I'informati
au reporter librement, pour se promouvoir

pour entretenir un débat dans un sens voulu

Le reporter doit accepter la version officig

bh'information officielle est cachée au report
oar sa révélation pourrait contrer les intérétfac

.source ; sinon, l'information n'est offerte qu’

llee reporter conteste la version officielle,

moment ou le reporter devine déja son existence.

se
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d’événements ou de procédures, a la limitebasant d'abord sur des informations provenant de

'assortissant de commentaires d'aufresurces indépendantes.

sources.

La légitimité du reportage dérive de la fonctidva 1égitimité du reportage dérive d’informatigns

sociale des sources (le réle du reporter est pekailusives et véridiques (le reporter sert| de

du héraut). révélateur) et peut mettre en danger le sjatut
social des sources.

Le reportage se base sur un minimum suffise@t reportage se base sur un maximum

d’'informations et peut étre trés bref. d’'informations et peut étre trés long.

Des erreurs peuvent étre commises parLlerreur expose le reporter aux représailles

reporter, mais elles sont inévitables et s@mdiciaires de ses cibles et peut détruirg la

grande importance. crédibilité du reporter.

Le reporter dispose de moins d'informatiohe reporter dispose de plus d’informations gue

que plusieurs de ses sources. chacune de ses sources individuellement.

Les sources sont presque toujours identifiéed.es sources ne peuvent souvent pas |étre
identifiées.

Les dires des sources peuvent se substituee areportage dépend en grande partie djune

une documentation importante. recherche documentaire importante.

Le reporter n'aspire pas a obtenir des résultasreporter cherche a révéler et a réformer|une

au-dela d’'informer le public. situation insupportable, avec le soutien du public.

Le reportage ne demande pas forcémentLen reportage ne peut pas aboutir sans| un

engagement personnel du reporter. engagement personnel du reporter.

Le reportage se veut une réflexion du monte,reportage se veut une pénétration d’'un monde

qui est accepté tel quel. caché, qui doit étre détruit, réformé ou dénongé.

Le reportage se veut objectif, sans parti pris| Le reportage se veut juste et véridique, et|sur
cette base, le reporter peut prendre partie.

Le reportage ne présente pas de point de Meiereporter désigne les héros, malfaiteurs et

moral, vis-a-vis des sujets et des sources. |victimes de l'affaire.

La structure dramatique du reportage |est structure dramatique du reportage |est

ancillaire et ne comporte pas de fin puisgegsentielle et aboutit a un dénouement explicite

I'actualité est continuelle. ou suggéré par le reporter, pour mettre fin @ un
scandale.
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Pour [I'essentiel, ainsi, les traits selon lesquede distingueraient « journalisme
d’investigation » et « journalisme conventionnehous sont familiers dans le cadre de la
TAD. Tout d’abord, le journalisme d’investigatiorrait marqué par un approfondissement
radical de ladialectique des médias et des milie(Marietti, 2009), dialectique que le
journalisme conventionnel ignorerait dans la mesure’on s’y limite a «rapporter » les
messages de médias « officiels », « |égitimesref, bomme on le dit dans un certain jargon
de la profession, dans la mesure ou I'on se conte'yt « faire de l'institutionnel ». Dans le
journalisme d’investigation, ou «le reportage seutvjuste et véridique » avant tout,
« l'information ne peut pas étre publiée avant gaecohérence et sa globalité ne soient
assurées », « la bonne foi des sources officiakbegeut pas étre présumée, [car] toute source
peut se révéler menteuse » et «aucune informat@mpeut étre publiée sans vérification
préalable ». Par contraste, dans le journalismesasdionnel, «la bonne foi des sources
officielles est présumée, souvent sans vérificatipn< le reporter doit accepter la version
officielle d’événements ou de procédures, a latémen l'assortissant de commentaires
d’autres sources », alors méme que «les sourdeselds offrent de l'information au
reporter librement », sans donc que celui-ci aieéhercher l'information qu'il publiera, et
cela parce que ses sources cherchent a « se promewu a « entretenir un débat dans un
sens voulu ». Il résulte de tout cela notamment daas le journalisme d’investigation, « la
recherche peut demander des mois, voire des ann@as « le reportage se base sur un
maximum d’informations et peut étre trés long ».n®de journalisme conventionnel, a
'opposé, «l'information est rapportée a un rythiopeotidien » et «la recherche se fait
rapidement » car «le reportage se base sur ummmimisuffisant d’informations » et peut
donc « étre tres bref ».

L’enquéte du journaliste d’investigation semblesvelr d’'un type extréme d’enquétes
dans lequel 'immense majorité des « systemes »'gnes’efforce de « faire parler », ou du
moins que I'on interroge — « les sources » —, satgiorteurs, a I'endroit des questions que
'enquéteur entend poser, d’'une intention de digBmla « veérité »: ici, «linformation
officielle est cachée au reporter, car sa révéigtimurrait contrer les intéréts de la source », si
bien que le reporter est amené a contester « Eowveofficielle, se basant d’abord sur des
informations provenant de sources indépendantesi’op il résulte que,in fine
« l'information n’est offerte qu’au moment ou lgogter devine déja son existence ».

Cette situation est solidaire d’'une autre difféeeriondamentale entre journalisme
d’investigation et journalisme conventionnel. Alagse, dans ce dernier, «les dires des
sources peuvent se substituer a une documentatiportiante », dans le journalisme

d’investigation «le reportage dépend en granddigpat’'une recherche documentaire
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importante », tout en exigeant une multiplicatiaas dources (qui « ne peuvent souvent pas
étre identifiées »), en conséquence de quoi «derter dispose de plus d’informations que
chacune de ses sources individuellement ». Towt est d’autant plus nécessaire que
« I'erreur expose le reporter [d’investigation] aeprésailles judiciaires de ses cibles et peut
détruire la crédibilité du reporter ». Par conegastans le journalisme conventionnel, « des
erreurs peuvent étre commises par le reporter, s sont inévitables et sans grande
importance ». Aussi, contrairement au journalistéinvdstigation, «le reporter
[conventionnel] dispose de moins d’informations giesieurs de ses sources », lesquelles au
reste « sont presque toujours identifiées ».

Pour I'essentiel, la différence entre les deux gefournalistiques tient & ce que, dans
I'un, on cherche a révéler — et a faire accrégitarles principaux intéressés — une « vérité »
supposée « cachée » et « dérangeante », tandislang|'autre, on rend compte du monde
« apparent », pris pour ainsi dire a sa valeumafaciCela détermine des positionnements tres
différents quant a ladégitimité de l'enquéte. Alors que «la légitimité du repgda
[conventionnel] dérive de la fonction sociale desirses », le reporter se faisant le porte-
parole de « puissants », aupres desquels il askumide « du héraut » et qui lui conférent
pour cela sa parcelle d'autorité, dans le journadisd’investigation, «la Iégitimité du
reportage dérive d’'informations exclusives et Vi@ués (le reporter sert de révélateur) » (ce
qui peut « mettre en danger le statut social desces »). Elle dérive aussi, ajoutons-le, de la
réputation de l'organe de presse que sert le jlistea « Ma premiére arme est mon
appartenance aMonde», déclarait ainsi Edwy Plenel en 1997 (March&fiQ0, p. 35, note
30). Cette légitimité n’est cependant jamais agsetése trouve contestée au sein méme de la
profession. Elle I'est, bien sir, parce que le palisme d’investigation apparait d’emblée
commeprenant partj comme soucieux surtout de faire éclater la ¢&ériet cela parce qu’on
y cherche « a révéler et a réformer une situatisapportable, avec le soutien du public » (ce
qui, bien entendu, ne peut aller « sans un engagepeesonnel du reporter »). A cet égard,
les lignes suivantes, qui ouvrent un billet inttuk journalisme d’enquéte ou l'illusion d’'un
service publiqdMillette, 2009), peignent un tableau représehtitinombre d’attaques portées

contre le journalisme d’investigation :

La parole ne suffit plus aux journalistes. lls el désormais passer a l'action et le
journalisme d’investigation a repris du galon. Eevehant des redresseurs de torts, les
entreprises médiatiques ont adopté une nouvelleumEgset découvert une mine dor a

exploiter. On peut se demander si la qualité dgdfimation n’est pas compromise par cette

récupération commerciale, et si le journalisme \@Bstigation ne serait pas, plutét, une
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maniére de se donner une crédibilité et une affdére« gros sous » plutdét qu’une initiative
pour servir l'intérét public. Certains reprochentillburs que des faits d’actualité se

retrouvent ignorés pour laisser la place a desé&equ(para. 1)

Il semble pourtant que, au-dela de ce reprocheidegi», se fasse entendre un discours
critique plus ou moins subliminal touchant le moyedme de cette activité supposée de
« redresseur de torts »'enquéte et doncla recherche et I'exposition publique de la
« verité » Tout se passe en quelque sorte comme si ce disabiguitaire insinuait qu'il ne
faut pas aller trop loin dans cette voie, commen& sagesse immémoriale plaidait pour que
«l'on laisse la vérité tranquille ». Longtempsnhsaj note Cyril Lemieux (2002, p. 7), les
« révélations » d€Canard enchain@e seront guéere reprises par la presse « conneetie ».

A propos de cette rétraction devant les excés tmicla recherche de la vérité, le méme
auteur écrit encore :

J'interrogeais un jour un journaliste a la retrajte a travaillé a la rédaction locale 8ed-
Ouest a Bordeaux, de 1945 jusqu’au début des annérangeidix. Il m’expliquait avoir su
plus d’'une fois que tel ou tel homme politique la&&it corrompu. Il n’en a jamais parlé dans
les colonnes de son journal et ne vit pas celaosgéctivement comme une erreur
professionnelle. Car, dit-il, « ¢a se savait, calisait, mais ¢a n'arrivait pas a se prouver ».
Dailleurs, ni lui, ni ses confréres n’ont jamaisecché a prouver quoique ce soit a ce sujet.
(p- 3)

Lemieux illustre par cet autre épisode les diffiéslauxquelles se heurte la « révélation »
d’'une vérité qui, dans certains cercles, peut aiparen méme temps comme un secret de
Polichinelle qu’il ne fait pas rendre public :

... les journalistes dea Presse de la Manchant recu au début des années quatre-vingt-dix
des documents confidentiels tendant a prouver qtrafic frauduleux de munitions était
organisé au départ de Cherbourg vers I'lran. Lesge de la rédaction ont poussé pour que ce
document soit publié et le scandale dénoncé. Et ce qui a été fait. Mais voila ce que me
disait un vieux journaliste de cette rédactionCette histoire de munitions pour I'lran, moi,
jaurais jamais sorti ca. J'étais contre, vraimeontre. Ici, tout le monde le savait. A
Cherbourg, tout le monde savait qu’'on avait dessotel 155 qui partaient pour différents
pays, dont I'lran. On a sorti I'affaire, d’accor@n a été porté au pinacle par la presse
parisienne : un petit journal qui sort une grodfsira ! Mais qu’est-ce qu’on a perdu comme

poids localement! Ca a porté préjudice a l'adtivite I'arsenal. Pendant quelques mois, la
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voiture du journal pouvait pas s’approcher du pearce que les dockers, ils I'auraient foutue

a la flotte ! » (pp. 8-9)

A la limite, la recherche «excessive » de la @édst vécue comme contraire a la paix
nécessaire au « vivre ensemble » et prend l'alitumae véritable transgression. Dominique
Marchetti (2002, p. 38, note 42) rapporte ainsigmsode typique : « Un journaliste politique
d'un grand quotidien, qui venait de signer un &tiavec un journaliste d’investigation,
expliquait de maniére humoristique a un de sesgolls : “Tu as vu, j'ai signé avec un
flic!” »

On ne s’étonnera pas alors que le journalisme ditigation — et I'enquéte
approfondie qui va avec — n‘ait eu en France quiéweloppement qui, pour apparaitre
bruyant, demeure jusqu’a aujourd’hlimité. Dans sa thése soutenue en 1993, Sophie
Gerbaud dénombre a peine «deux dizaines d'inwgligs importantes dans la presse
nationale francaise depuis 1945 » (Hunter, 1998),yméme s’il est vrai que cela a suffi pour
changer le journalisme « conventionnel » lui-mébsgnieux note a cet égard :

Il est aujourd’hui admis dans nombre de rédactiqus révéler des scandales fait partie
intégrante du travail de journaliste, mais c’estoadition cependant que les piéces pouvant
faire office de preuve soient fournies de I'extérieon n’ira pas soi-méme les chercher. Il est
vite apparu en effet que mener soi-méme de véesadahquétes était trés colteux en temps et
en moyens. Il faut « placer » un journaliste sue affaire pendant plusieurs mois pour un

résultat qui peut s'avérer parfaitement aléatoiré¢rés décevant. (p. 12)
Quel choix alternatif s’offre alors ? Lemieux largesn ces termes :

Il est beaucoup plus simple de s’appuyer sur sgm@listes spécialisés, bien implantés dans
les milieux qu’ils couvrent, ou sur les serviceslaeoste, pour attendre ou récupérer des
éléments de preuve permettant de fonder des détimms. Dans ce cas, on le voit, le format
« investigation » ou « enquéte » est appliqué aedercices journalistiques qui consistent en
fait, simplement, & publier des documents configéntju’'on a réceptionnés. L'enquéte est
réduite a sa plus simple expression : obtenir wuchent, éventuellement mais pas toujours
en l'ayant sollicité, et vérifier son authenticif@e ce point de vue, on est davantage dans la
logique du «scoop » ou de «l'exclusivité » quensdda logique de «l'investigation »

proprement dite. (p. 12)

Les conditions de possibilité des enquétes qu’'eXigejournalisme d’investigation —
investissement « lourd », de longue durée, pouréanltat qui pose plus de problémes qu'il
n'en résout — conduisent ce type de journalism&xpemer dans des ouvrages plutdt que

29



dans des articles de presse, avec donc un legiosapointu mais aussi plus réduit. Au sein
méme des rédactions, le difficile cotoiement dunalisme d’investigation et du journalisme
« conventionnel » se manifeste encore dans I'oipaséntre les journalistes « spécialisés »,
les « rubricards », qui « connaissent leur mondgest-a-dire leurs sources potentielles, et
qui, pour cela, pensent connaitre leur « sujet besgournalistes peu ou prou « généralistes »,
souvent «rattachés a des services “Informatiomgrgées” ou “Société” ou bien a des
cellules des sections “Enquétes” ou “Investigation@archetti, 2000, p. 30), qui pratiquent
l'investigation et sont portés a regarder de hautrd confreres « spécialisés » et leur
« connaissance du sujet », qui rime trop souvest aconnivence » (Marchetti, 2000) :

Les journalistes les plus généralistes estimenilsqu’ont pas nécessairement besoin de
connaitrea priori la matiere dont ils traitent, mettant en avarddale maitrise des techniques
journalistiques : disponibilité, débrouillardiseapidité, culot, capacité a étre le premier,
indépendance a égard des sources, etc. Se posahse@wateurs neutres, c’est-a-dire, de ce
fait, plus a méme d’expliquer clairement les sujetiés aux publics auxquels ils s’adressent,
ils s'opposent a ceux qui auraient une vision tay@artielle, partiale ou trop technique : les
journalistes spécialisés souligneraient la continplutot que les nouveautés spectaculaires et

auraient des « réflexes corporatistes » de défdunseilieu qu’ils « couvrent ». (p. 37)

On rencontre ici un probléme qui est au cceur deliéte telle que la symbolise le schéma
herbartien et sur lequel nous serons amenée airevenprobléeme de lalialectique de
I'étude et de la recherchéans le journalisme « conventionnel », I'étudd,an peut dire,

est permanente — a travers la fréequentation asdielsi& sources » surtout — mais la recherche
s'arréte tres vite ; dans le journalisme d’invedtiign, c’est la recherche qui mene la danse, et
I'on peut craindre que, malgré le temps « long ¥elequéte, I'étude qu’elle suppose ne soit

guelquefois le parent pauvre du travail d’investima

1.4. Enquétes scientifiques

La vogue ambigué de I'enquéte journalistique, quche sans doute un milieu fort restreint,
au-dela des cercles professionnels eux-mémes, gathection télévisuelle qui, quelle gu’en
soit la « qualité », atteint des masses beaucoup @bnsidérables de citoyens (Marchetti,
2000) :

... aujourd’hui les stations de radio et surtoutdbaines de télévision font a leur tour des
enquétes avec des programmes coriameoyé spéciatur Antenne 2 puis Francelz Droit

de savoirsur TF1,Capital ou Hors Stadesur M6 et plus encorke Vrai Journal dont les
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responsables souhaiteraient qu’il devint I'équintldu Canard enchainé la télévision, ou
encore d®0 Minutesdiffusés sur Canal Plus. Cette promotion de I'stigation s'étend aussi

a différentes spécialités comme la science et [Zegige, le sport, etc. (p. 34)

Si I'on peut penser que cette floraison rend papla notion d’enquéte, il n’en reste pas
moins que celle-ci a sa vraie terre d’élection densionde savant et en particulier dans le
champ des sciences. Le domaine est évidemment isamen couvre des siécles. Nous
I'illustrerons ici a travers deux exemples. Notrerpier exemple est tiré des travaux de Louis
Pasteur (1822-1895). Dans un livre au titre exi@jdUn maitre de I'enquéte scientifique,
Louis Pasteur(1953), Jacques Nicolfea résumé la technique d’enquéte du grand chercheur
en un tableau que reprend Ernest Kahane, auqusl lreapruntons ici, dans son ouvrage
Pasteur. Pages choisi€$970) :

1° A l'origine se trouvent soit une note scientifigti@anant d’un savant et qui ne satisfait pas
Pasteur... soit une demande qui lui est adresséaeatinent...

2° Dans tous les cas, avant de se mettre en campagsayant procéde a I'historique de la
question, il se documente trés consciencieusentembierapidement ce qui mérite d’étre
retenu et ce qui peut étre négligé.

3° Alors il se rend sur place, il cherche a vérifies hypothéses de ses prédécesseurs et
procéde a de nombreuses contre-épreuves.

4° En possession d’'une idée directrice (qui se ragtéoujours au fil conducteur de sa pensée),
il cherche par des expériences précises si sorttggm peut étre retenue.

5° Souvent des contradictions apparaissent. Par d&euigns sa premiére enquéte, il pense
gue le tartrate posséde le pouvoir rotatoire, s le paratartrate ne le présente pas car le
paratartrate n’est pas dissymétrique. Mais voi@ tpus les cristaux possédent cependant les
faces de dissymétrie.

Pour ce qui concerne les vers a soie, il remarquééhut de son enquéte qu’en considérant
deux chambrées, la premiére ayant tres bien magthé seconde ayant présenté la plus
mauvaise apparence, un examen minutieux au migresges chrysalides et papillons de la
premiére exploitation fit apparaitre un grand ncende corpuscules, tandis que dans la
seconde chambrée on n’en trouvait qu’exceptionmelfe.

Pour ce qui concerne le probleme de la rage, lesaax inoculés avec la salive du malade

mouraient tous, mais ne présentaient pas les syngstde la maladie.

8 Jacques Nicolle (1902-1972) était le fils du midadogiste Maurice Nicolle (1862-1932), lui-mémerie de
Charles Nicolle (1866-1936), tous deux éminentseuains (Charles Nicolle recut le prix Nobel er28%our
son travail sur le typhus).
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6° Le savant passe outre, le terrain est solide. tilmive sur la bonne piste.

7° Il démontre... que les contradictions ne sont ppaaentes. Par exemple si tous les cristaux
possédent tous des faces de dissymeétrie, ces ersiént orientées suivant les cas tantét a
droite, tantét a gauche. Ainsi, il n’y a plus dentcadictions, mais, au contraire, la solution
apparait.

8° Ayant réuni I'ensemble des preuves, il indiqugéat du mal.

9° Ce qui est encore plus extraordinaire et plugutilest que dans tous les cas il donne le

remede. (pp. 14-15)
A cette description, I'auteur ajoute une comparaisclairante :

Si nous voulions faire une comparaison, peut-&rpau hardie, mais cependant certainement
exacte avec une enquéte judiciaire, nous dirions :

1° Une série de méfaits se produisent, on demaridaguéteur de trouver le coupable.

2° Le juge d'instruction commence a étudier le daosde I'affaire, il se fait une idée des
différents rapports qui lui sont présentés et dieren premier lieu a éliminer les fausses
dénonciations.

3° L’enquéteur se rend sur place pour vérifier lesggins et procéder a des contre-épreuves.
4° Il imagine les diverses possibilités qui ont pys&senter et cherche a les vérifier.

5° 1l se trouve devant certaines contradictions olgpable suivant les uns aurait d( quitter un
lieu, mais il N’y a pas d'issue ; peut-étre, seildifauteur du méfait a-t-il procédé autrement
sans pénétrer dans cet endroit.

6° Il est maintenant en possession d’une idée dicectr

7° Par de nouvelles preuves et de nouveaux exanhédnge ies contradictions.

8° Il arréte le coupable. Dans toutes les enquéteséesepar Louis Pasteur, on peut dire
gu’avant son entrée en scene tous les élémengnétaunis, mais que lui seul a su trouver le

chainon qui permet de tirer la chaine qui les emiévéle le coupable. (pp. 15-16)
Sur ce dernier point, Ernest Kahane (1970) appertemmentaire suivant :

La comparaison est sans doute un peu forcée, e le trés grand mérite de faire image, et
de rattacher le travail scientifique, dont la natast généralement inconnue du public, quand
elle n'est pas méconnue par lui, a quelque chostuigest devenu familier grace a la vogue

du roman policier. (p. 16)

En vérité, cette comparaison rapproche des enquétBsnquéte scientifique, I'enquéte
policiére — qui semblent avoir en commun d’abordideoir étre poussées « jusqu’au bout »,
jusqu’a la résolution du probleme étudié, a I'ingta ce que voudrait faire — mais ne fait que
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rarement — le journaliste d’investigation et alqtse, par contraste, les « enquétes de la vie
quotidienne » font généralement long feu, quarekeie sont pas d’emblée tuées dans I'ceuf.
Pasteur n’est pas seulement un jusqu’auboutiste decherche. Il possede en outre a
un haut degré une capacité essentielle a I'enggéeenous illustrerons en nous appuyant sur
une biographie récente, Rasteurde Janine Trotereau (2008), dont nous tirons @pisodes
éclairants. Le premier concerne la « rechercheadémique » qui occupe Pasteur entre 1852
et 1854. Le probleme qu'il s’efforce de résoudreodpire de I'acide racémique — a été mis
au concours par la Société de pharmacie. En 18&&el apprend d’'une sommité de la
chimie de I'’époque, Eilhard Mitcherlich (1794-1868’'un fabricant allemand, Fikentscher,
parviendrait a le produire. Il décide aussitot ldtale voir. Parti le 9 septembre 1852, il sera

de retour le 6 octobre (Trotereau, 2008) :

Son voyage a tout du parcours initiatique, de ¢aeeche d’'un Saint-Graal, I'acide racémique,
mystérieuse chimeére que personne ne sait recoanaétisait discerner, que I'on confond avec
d’autres, qui se dérobe a chacune de ses étapebgmitainer toujours un peu plus loin, dans
un ailleurs tout de promesses... Il ira visiter dasas, des fabriques, des collections de
minéralogie, rencontrer d’éminents professeursjotos en quéte d'un racémique qui

s'esquivera a tout instant. (p. 89)

Apres ses premiers échecs (la visite chez Fikeetsem particulier, ne donne rien), Pasteur
écrit dans une lettre du 12 septembre 1852 : e pedrsuivrai dix ans s'il le faut, mais il ne
le faudra pas..» C’est évidemment de I'acide racémique qu'’il parLes déplacements, les
visites, les entretiens se succédent. A Vienn26lseptembre, il se rend dans deux fabriques ;
le 27 septembre, il écrit :

Je répéte... le chapelet de mes questions. lls nemtvu. Je demande a voir leurs produits et
je rencontre un tonneau de cristaux d’acide tarérig la surface desquels je crois apercevoir la
fameuse substance. Un premier essai fait avec ddhants verres tout malpropres a la
fabrique méme confirme les doutes... puis nous ratmg a la fabrique ou nous finissons par
apprendre, chose vraiment miraculeuse, qu’aujourdihéme ils sont embarrassés pour
résoudre une question dans la fabrication, et,gpeegertainement, le produit qui les géne
quoique en petite quantité et qu’ils prennent mhusulfate de potasse n’est autre que l'acide

racémique.

C’est la que I'enquéte touche a son but. L'éludmate toutes les incertitudes rencontrées
jusqu’alors résulte d’'une observation tres simpae :vérité, I'acide racémique « est présent
dans tous les tartres, d’ou gu’ils vienneat,condition qu’ils n'aient pas été raffinés
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(Trotereau, 2008, p. 96 ; c’est nous qui soulighods détall, ici, est digne de remarque : la
clé de I'énigme se trouve dans un fait — le rafjmgréalable des tartres (ou son absence) —
dépourvu de noblesse épistémologique, ce qui explgpns doute que Pasteur n'y ait pas
d’emblée été attentif. L'enquéte, c’est I'évidenoést pas écrite a I'avance ; le parcours
d’étude et de recherche en lequel elle se réeatisg&athaque instant étre inventé : la voie n’en
est pas tracée d’avance dans le paysage que Eheheexplore.

Dans la lettre du 27 septembre précédemment dRésteur note un point qu'il
convient également de souligner : la nécessité eieem a coté de «I'enquéte a distance »
(ici, par courrier postal), une enquésarr le terrain qui permet de voir, dessayer,
d’interroger.

Jusqu’'a présent je n’ai rien appris que jaie panzitre par lettres. Aujourd’hui jai fait
accoucher ces fabricants de choses tres importantesn point de vue et tout d’abord ils ne
savaient pas de quoi on leur parlait. Et le fapilles utile pour toutes ces recherches c’est cette
circonstance trés simple que je n'aurais point'idéd de demander, que M. Fikentscher ne
m’aurait certainement pas indiquée, a savoir quartee de Naples a déja subi un raffinage en

[talie.

Nous retrouvons en cela I'opposition — non indéglakes! — entre recours a des documents et
consultation de témoins que I'on fait parler, opfiois qui marque en partie, nous I'avons vu,
la distinction entre journalisme d’investigation@irnalisme conventionnel.

Ce que sa biographe dit de Pasteur met en évidanaatre trait de comportement qui
parait essentiel a I'enquéte : Pasteur est un émguéui apprendet ne refuse jamais
d’apprendre. Ayant passé trois jours a Freibergsidev mines et usines, il note : « J'ai appris
la une multitude de choses que jaurais d0 cormaitrma qualité de professeur de chimie. »
De méme, dans une lettre a sa femme ou il se glagtlésagréments de son voyage, il écrit :
« Joins a cela mon ignorance de la langue, ignergocne durera pas, je t'assure. »

Le second épisode sur lequel nous nous arrételtoaa cette maniére de considérer
la connaissance autant que l'ignorance condie® outils au service de I'enquéte en cours
Pour suivre cet épisode (qui prend place entre 88@870), il convient de rappeler quelques
éléments a propos de ce qui en est I'objet : l&devdu ver a soie.

Le ver a soie (que I'on nomnmeagnanen provencal) est la chenille — la larve — d’upifben
domestique, leBombyx mori dont la vie dépend fortement de I'interventionmaine : on
parle au reste dedtucationdes vers a soie. Trois jours aprés la fécondatiofemelle du
Bombyx (qui ne vole pas) pond de 300 a 700 ceufelépgraines avant de mourir. Dans

I’éducation du ver a soie, ces ceufs sont réecumdngisicés dans des couveuses artisanales (ou,
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mieux, a I'époque de Pasteur, dans le corsage dgmanerelles) afin de bénéficier d’'une
température plus constante : c’esighainage Lorsque le ver a soie sort de la graine, il ne
mesure guére plus de 3 mm ; aprés quatre muesssie® il atteindra jusqu’a 8 cm environ :
son poids représente environ 15 000 fois son gaitlal. Ce changement est produit par la
consommation vorace d'une nourriture exclusive fdaille du mdarier blanc. Puis cette
chenille cesse de s’alimenter et se fixe sur upaumaturel ou artificiel : c’esténcabanage
La, elle file son cocon, régurgitant pour cela udeax kilométres de fil de soie, avant de se
transformer erchrysalidea I'intérieur du cocon. L'industrie de la soie pope alors que I'on
étouffe la chrysalide dans son cocon afin qu’ebleperce pas celui-ci pour sortir a I'état de
papillon. Le fil du cocon est dévidé. L'opératiom anoulinage consiste alors a tordre
ensemble plusieurs de ces fils afin d’obtenir drdé soie plus résistant. Bien entendu, on
laisse un certains nombre de chrysalides se tnansfoen papillon pour permettre que
s’effectuent fécondation et ponte. Un gramme déngsaconduit & la consommation (par les
larves qui en naissent) d’environ vingt-cing kit feuilles de mdrier. Il en résultera quelque

cent kilos de cocon : une seule femelle papillarrid ainsi jusqu’a cing cents kilos de soie !

L’industrie du ver a soie est florissante depuisnanins le début dxvi® siécle. Mais au
milieu du xix® siécle une étrange maladie se déclare, apge&bene parce que les larves
malades apparaissent tachetées comme de graingiwde fpebreen occitan). La pébrine
décime les élevages : la crise met en grand damgempopulation ouvriere nombreuse. Les
autorités s’emparent de l'affaire. Originaire d’8)Jde chimiste Jean-Baptiste Dumas (1800-
1884), qui a été ministre de I'agriculture de Lobiapoléon Bonaparte en 1849-1850, a fait
plusieurs voyages sur place, accompagné de saigetsf, sans y voir plus clair pour autant. Il
se tourne alors vers I'un des savants les plusmares du temps, Pasteur lui-méme. Celui-ci
est réticent car il ne connait rien a I'élevagevedu a soie. Dumas rétorque : « Tant mieux,
vous n'aurez d’'idées que celles qui viennent de paspres observations. » Pasteur va
finalement accepter : le 6 juin 1865, il part d@otir Ales. La recherche va durer six ans et le
conduire a s’engager dans un domaine qu'il ignawejébut, entierement : celui des maladies
infectieuses.

L’épisode annoncé a lieu a Avignon, ou Pasteuresd aussitdt pour visiter le plus
célébre entomologiste du temps, Jean Henri FabB23(1915), afin d’acquérir des
connaissances de base sur les vers a soie. Laleéodtte visite a été fait par Fabre lui-méme
dans seS$ouvenirs entomologiqué$879-1913). Nous empruntons les citations quiesti a
'ouvrage de Louise L. Lambrichd,a vérité médicale. Claude Bernard, Louis Pasteur,
Sigmund Freud : Iégendes et réalités de notre medét993, pp. 335-337).
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... 'ignorance peut avoir du bon ; loin des chesriyattus le nouveau se rencontre. Un de nos
plus illustres maitres, qui ne se doutait guérkadecon donnée, me I'avait appris autrefois. A
I'improviste, un jour, sonnait a ma porte Pastealpi-la méme qui devait acquérir bientdt
célébrité si grande. Son nom m’était connu. Javaigdu savant le beau travail sur la
dissymétrie de I'acide tartrique ; j'avais suivieavle plus vif intérét ses recherches sur la
génération des Infusoires. [...] je fis de mon mieux accueil a l'illustre visitelwre savant
venait & moi tout le premier pour certains rensaigents. Je devais cet insigne honneur & ma
qualité de confrére en physique et chimie. Ah péddit, I'obscur confrére ! La tournée de
Pasteur dans la région avignonnaise avait pout Gbggriciculture. Depuis quelgues années,
les magnaneries étaient en désarroi, ravagéesegditéhux inconnus. Les vers, sans motifs
appréciables, tombaient en déliquescence putrielejuscissaient en pralines de platre. Le
paysan atterré voyait disparaitre une de ses peles récoltes ; apres bien des soins et des
frais, il fallait jeter les chambrées au fumier.e@ues paroles s'échangent sur le mal qui
sévit ; et, sans autre préambule :

— Je désirerais voir des cocons, fait mon visifgeim’en ai jamais vu, je ne les connais que de
nom. Pourriez-vous m’en procurer ?

— Rien de plus facile. Mon propriétaire fait précient le commerce des cocons, et nous
sommes porte & porte. Veuillez m’attendre un insttrje reviens avec ce que vous désirez.
En quatre pas, je cours chez le voisin, ou je merbdes poches de cocons. A mon retour, je
les présente au savant. Il en prend un, le tolenestourne entre les doigts ; curieusement il
I'examine comme nous le ferions d’'un objet singuienu de I'autre bout du monde. Il I'agite
devant l'oreille.

— Cela sonne, dit-il tout surpris, il y a quelgwse la-dedans.

— Mais oui.

— Et quoi donc ?

— La chrysalide.

— Comment, la chrysalide ?

— Je veux dire 'espece de momie en laquelle segehta chenille avant de devenir papillon.

— Et dans tout cocon il y a une de ces choses-la ?

— Evidemment, c’est pour la sauvegarde de la clidgsgue la chenille a filé.

— Ah!

Et, sans plus, les cocons passérent dans la packavdnt, qui devait s’instruire a loisir de
cette grande nouveauté, la chrysalide. Cette mggeifassurance me frappa. Ignorant
chenille, cocon, chrysalide, métamorphose, Pastnait régénérer le ver a soie. Les antiques

gymnastes se présentaient nus au combat. Génlrwtontre le fléau des magnaneries, lui
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pareillement accourait a la bataille tout nu, céstire dépourvu des plus simples notions sur

l'insecte a tirer du péril. J'étais abasourdi ; mxigue cela, j'étais émerveillé. (pp. 335-337)
De fagon exemplaire, Fabre tire de la une lecoergigdle a la didactique de I'enquéte :

Il ne sait rien de la transformation des insectasur la premiere fois il vient de voir un cocon

et d’apprendre que dans ce cocon il y a quelquss;hbauche du papillon futur ; il ignore ce

gue sait le moindre écolier de nos campagnes roéaths : et ce novice, dont les naives
demandes me surprennent tant, va révolutionnegiemg des magnaneries ; il révolutionnera
de méme la médecine et I'hygiéne générale. Son agnhéidée, insoucieuse des détails et
planant sur I'ensemble. Que lui importent métamosels, larves, nymphes, cocons, pupes,
chrysalides, et les mille petits secrets de I'emtiogie ! En son probléme, peut-étre, convient-
il d’ignorer tout cela. Les idées conservent midaMr indépendance et leur audacieuse

envolée ; les mouvements seront plus libres, affrisrdes lisieres du connu. (p. 337)

On ne saurait dire plus nettement que, dans laaligle de I'étude et de la recherche, c’est
ici la recherche qui méne la danse, et I'étudedquti suivre, pour autant qu’elle montre son
utilité, et autant alors qu’il conviendra. Si I'ar&eur peut ignorer bien des choses que la
culture ambiante nous porte — parfois a tort —orempertinentes, il n’est jamais sir de ce qui
se révelera pertinent, et qui peut tenir a tresdeechose ; et c’est cela alors qu’il lui faudra le
cas échéant étudier. Le mot shlevantemployé a propos des scientifiques du passé peett a
égard induire en erreur : le « savant » produit acmaissances en utilisant pour cela des
connaissances qui n'assument alors que la fona®mmoyens dans ses recherches et a
I'endroit desquelles nombre de « savants » fonttreotfun opportunisme épistémologique
décidé, vérité qu’exprime bien Jean-Henri Fabresdas considérations sur Pasteur, « génial
lutteur » accourant a la bataille « tout nu ».

Nous emprunterons notre deuxieme exemple a la niéste Pasteur, en suivant
'ouvrage de Frédérique Audoin-Rouzeau intituls chemins de la peste. Le rat, la puce et
’'homme (2007). Le bacille de la peste avait été ident#iédécrit en 1894 par Alexandre
Yersin (1863-1943) a Hongkong : pour cela, il estrai aujourd’hui sous le nom dersinia
pestis Mais un grand probleme restait posé : si le kmtre les rats et l'infection chez
I’'homme avait été reconnu, on ignorait encore leanéme par lequéd bacille passe du rat
a 'homme La réponse vint des travaux d'un autre pasteufRaul-Louis Simond (1858-
1947), qui vient remplacer Alexandre Yersin a Boynba 1896. Antérieurement chargé de
mission en Chine, il y observe une épidémie deepeisteleve difféerents éléments frappants ;
a Bombay, il commence par mener « une enquétesprécir I'épizootie parmi les rats qui
avait précédé I'épidémie, et recueille tous ledsfaelevant d’'un contact entre le rat et
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'homme constatés par des observateurs fiablesammoent des médecins » (Audoin-
Rouzeau, 2007, p. 35). Certaines observations ajggant d’abord déroutantes, ainsi que
Simond le souligne lui-méme dans ces lignes :

Entre autres, je réunis plusieurs cas, ou une peestouvant un rat mort dans une piéce de la
maison et I'ayant saisi par I'extrémité de la queoer le jeter a la rue, avait présenté les
symptémes de la peste deux ou trois jours plus. @tdutres fois, dans des conditions

analogues, un cadavre de rat avait été manipul s le contact prolongé elt déterminé la
transmission. [...] tantdt un contact presque mfi@nt avec le cadavre de rat avait suffi pour

transmettre la peste, tantdt des contacts proloétgésnt demeurés inoffensifs, tantét un court
séjour dans le local ou les rats étaient mortst aéaerminé I'atteinte de peste sans qu'il y eQt

contact avec les cadavres de ces animaux. (p. 35)

La ou d’autres observateurs auraient été tenta@aatienter le rat, Simond lui attribue un role
simplement plus complexe, qui va le mettre suolane voie :

La répétition d’observations analogues me condplsi tard & admettre que le contact ou le
voisinage du cadavre frais de rat pesteux étain@mmnent dangereux tandis qu'apres
guelques heures, le lendemain de la mort par exgnwlcadavre pouvait étre manié sans

grand danger. (pp. 35-36)

En juin 1897, dans une ville indienne ou la peétetet ou, pour cela, il se rend, Simond va
effectuer une observation cruciale :

Un symptdme trés inconstant que je n'avais pasrenagloserve, et sur lequel je crois étre le
premier a avoir attiré I'attention, se présenta @nrétude des les premiers jours de mon
arrivée : chez un certain nombre de malades a fouhenique qui étaient apportés a I’hépital
le premier jour et souvent dans les premiéres kBedeela maladie, je constatai la présence
d'une petite phlycténe [= petite bulle intradermgfjusouvent moins grosse qu'une téte

d’épingle, parfois entourée d’'une minuscule aréogege. (p. 36)

« On mesure a cette description, écrit Frédériquaof-Rouzeau (p. 36), le génie médical de
Simond qui eut lintuition de s’intéresser, parrant d’autres symptémes, a cette minuscule
“téte d’épingle”, qui plus est “trés inconstante”On retrouve ici I'attention a un détail que le

« regard clinique » ordinaire aurait jugé néglideat a propos duquel écrit encore :

Cette bulle siégeait trés ordinairement non loif@drémité d'un membre a la racine duquel
évoluait le bubon. On pouvait la rencontrer sumporte quelle partie du corps, mais toujours

sur le trajet de vaisseaux lymphatiques corresptndala région du bubon. Elle était
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douloureuse et le demeurait pendant le cours deésofution. Elle s’accroissait jusqu’a
atteindre, mais tres rarement, la grosseur d'ure ;ngour I'ordinaire, elle dépassait peu la

grosseur d’une lentille. (p. 36)
La conclusion arrive bientot (Audoin-Rouzeau, 2007)

Simond opére des préléevements dans cette phlyotgméyi donnent constamment une culture
pure de peste. Il observe que cette Iésion, quiapddut la repérer, coincide toujours avec le
premier symptdme de la maladie, la fievre, voiremméla précéde. Aussi aboutit-il a cette
conclusion magistraleSa précocité, ses rapports avec le bubon et soel@@yement dans un cas
d’'inoculation a 'homme par piqlre pesteuse acctéde®, m’'ont convaincu qu’elle marquait la

porte d’entrée du virugp. 37)

Il restait cependant a identifier le «porteur » ohal. En examinant la structure et la
localisation des phlycténes, Simond note la grasid@larité avec ce qui caractérise les
pigdres des insectes parasites ; une hypothésswagsiensuit :

Cette observation et la ressemblance que je trquarédis entre I'aspect de la lIésion et la trace
gue peut laisser sur la peau une pigire de puceonduisirent & incriminer cet insecte. Dés
lors, je neus plus qu’'une préoccupation, réalides expeériences qui confirmeraient ou

infirmeraient mon hypothese d’'une fagcon pérempidpe37)

En l'espéce, il s’agit la d’'une hypothése d'un ty@geolutionnaire, ainsi que le souligne
F. Audoin-Rouzeau :

Notons qu’a I'époque ou travaille Simond, les méuene sont pas, selon lui, encore préts a
adopter l'intervention des insectes en épidémieloglans cette catégorie de faits, seuls sont
alors connus ceux révélés par Carlos Finlay en ,18&icernant la transmission de la fievre
jaune par IeCulex fasciatugdécouverte qui fut accueillie par un scepticismandial et qui

dut attendre vingt ans avant d’étre acceptée), at Ratrick Manson, concernant la
transmission de la filariose par @ulex pipiens.La démonstration de la transmission du
paludisme par le moustique n’est pas encore digggae devant étre publiée par Ross qu’en

juin 1898. Simond est donc seul encore, ou presgimaginer une action possible de la puce.
(p- 38)

L’explication des premieres observations découdesahisement de I'hypothése faite : s'il est
plus dangereux de manipuler un rat fraichementd#égée le cadavre d’'un rat mort depuis
vingt-quatre heures, c’est que les puces, qui lonécteur supposé du mal, et qui pullulent
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sur le cadavre « frais », ont déserté le cadavedreidi ». C’est la, bien sOr, une premiere
victoire.

Cherchant a vérifier son hypothese, Simond paneestite a identifier le bacille de
Yersin dans des puces prélevées sur des rats deolaspeste. Mais ce n'est qu’'en 1898 qu'il
va réaliser I'expérience clé, dont I'auteure quassuivons fait le récit en ces termes :

C’est seulement en 1898 [...] qu'il procéde a sonéerpce maitresse : dans un bocal de
verre au fond garni d’'une couche de sable pourrbbsd’urine, et fermé par une gaze
métallique recouverte d'une étoffe, Simond placerainmalade capturé dans une maison
pestiférée et dans la fourrure duquel circulaiemigues puces. Par précaution, précise-t-il, il
mit & profit « I'heureux caractére » d’un chat détel pour récolter sur ce dernier un certain
nombre de ces parasites qu’il déversa sur lelrast certain que ces puces de chat ne jouérent
aucun role dans I'expérience mais Simond n’esepésmologiste et, a cette époque, une puce
est pour lui une puce, et 'entomologie elle-mémena longue route a faire avant de décrire
les multiples espéces existantes et leurs infémuatiiverses a leurs hoétes. Par chance pour le
médecin, le rat qu'il a piégé est lui-méme parasitésque apres vingt-quatre heures I'animal
parait agoniser, Simond introduit dans le bocal pette cage contenant un jeune rat sain
conservé depuis deux semaines en captivité a lédrioute contamination. La cage est
suspendue de telle sorte que le jeune animal neapeur de contact avec le rat agonisant, ni
avec la paroi du bocal, ni avec le sable. Le leradene rat pesteux meurt et son cadavre est
laissé dans le bocal jusqu’au jour suivant. Au gieme jour, le jeune rat présente des
symptdmes de maladie et meurt au soir du sixiéme @ l'autopsie, Simond découvre une
abondance de bacilles pesteux dans ses orgaras sdrgyCe jour-1a écrit-il, le 2 juin 1898,
j'éprouvai une émotion inexprimable a la pensée {pievenais de violer un secret qui

angoissait ’hnumanité depuis I'apparition de la pedans le mondépp. 38-39)

L’histoire ne s’arréte pas & mais nous en interromprons le récit en ce ppmir en
marquer quelques traits d’importance. Il y a bién avec I'épisode du chat, ce que d’aucuns
nomme « la chance » ; il y a I'ignorance d’'un hom{e® matiére d’entomologie, la encore) ;
il y a lignorance d’'une époque (sur le méme sujbtpis il y a surtout I'extraordinaire
« traque » du coupable supposé, et la mise engeugela d’'unalialectique de la conjecture
et de la preuvegue, selon I'éthique « jusqu’auboutiste » a latéas rien ne semble devoir
arréter. La traque, soulignons-le enfin, se ngucoimme chez Pasteur, d’'une combinaison

rigoureuse d’observations cliniques et de réeabsatiexpérimentales. Comme Pasteur avant

° Pour une information plus compléte voir Audoin-Reau, 2007.
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lui, 'enquéteur va ici sur le terrain avant — Bha de procéder aux expériences cruciales qui

le conduiront a la solution de I'énigme.

1.5. Vers I'enquéte citoyenne ?

A ce stade de notre enquéte, que peut-on dire gessibilité de voir se développer, dans la
culture commune, et en particulier dans la cultled’école, le paradigme du questionnement
du monde et la connaissance du monde par I'enQu€e qui est frappant dans le tableau
brossé jusqu’ici, c’est que la pratique de I'engquét si I'on peut dire, la prétention méme de
pratiquer l'enquéte semblent étre, dans [I'état elctde la société, l'apanage de
« corporations » délimitées : si j'enquéte, c’ast §e suis juge d’instruction, ou policier, ou
journaliste, ou chercheur... Derriére cette exhibitale puissances parfois minuscules ou
incertaines, nous avons saisi surtout la préseimgtitutions ordonnatrices et légitimantes —
pouvoirs d’Eglise autrefois, pouvoirs d’Etat hi@mtme aujourd’hui, pouvoirs institués par le
Journalisme ou la Science. Il n’est pas moins netgoe tout se passe en fait comme si
chaque enquéte, en quelque domaine que ce soigitden outre étre spécifiguement
|égitimée : la « poursuite du racémique », danadHdg nous avons vu Pasteur se lancer, était
« couverte » par un concours de la Société de Eem et 'épopée du ver a soie ne dut
d’exister qu’a une invitation pressante venue dé.Hgien entendu, il existe des journalistes
freelance qui, ordinairement, font essentiellement du regge, mais dont certains ont choisi
ce statut pour s’adonner plus librement a I'ingggion. En certains domaines, il existe méme
des chercheurfreelance Et le personnage du « privé » est-il autre chgsen policier
freelance? Mais le besoin d’'authentification et d’autonigatn’en est alors que plus fort. Il
nous semble ainsi que, aujourd’hui, le systemecdatrats de recherchgermet au chercheur
de bénéficier d'un surcroit de Iégitimité toujoursle, voire indispensable au chercheur
freelance; et il en va de méme pour I'étudiant de mastedewoctorat, dont la légitimité de
'enquéte nait de son «adoubement» par une caioniscompétente et de lautorité
formellement reconnue a son directeur de mémoire.

Pour nourrir notre réflexion sur le probleme dendjgéte conduite par un « citoyen
ordinaire », nous nous arréterons sur une enquigetsique qui a pour nous le mérite d’'étre,
en un certain sendorderline et dont le compte rendu a donné lieu a un ouvdigeu
psychologue Adrian Bangerter et intitul@ diffusion des croyances populaires. Le cas de
I'effet Mozart(2008). L’auteur est aujourd’hui professeur adtltut de psychologie du travail
et des organisations de l'université de Neuchétmlsque, en 2000-2002, il réalise I'enquéte
sur « I'effet Mozart » dont sortira I'ouvrage de(030 il est en train d’effectuer un stage
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postdoctoral a l'université de Stanford : sa sitimtest donc intermédiaire entre celle de
I'étudiantstricto senstet celle du chercheur « établi ». Mais reprendalsaid la présentation

de I'ouvrage faite par I'éditeur, les Presses usivares de Grenoble :

Le fait d’écouter de la musique classique nous-kpldis intelligent ? Cette croyance, connue
sous le nom d’effet Mozart, s’est répandue a tsales Etats-Unis dans les années 1990. Issu
d’'une série d’expériences scientifiques remiseguastion ultérieurement, I'effet Mozart est
devenu un véritable phénomeéne de société et atéustiintérét populaire sans précédent,
comme en témoignent I'apparition de nhombreux asiae presse, de jouets didactiques pour
enfants, de CD de musique classique, et méme dixdives de législation. L'auteur explore
les facteurs favorisant 'émergence, la diffusiarieedéclin de cette croyance populaire en
analysant les discours de centaines d'articles alepresse écrite. Il documente les
transformations de contenu qui sont survenuesieairgicontribué a la création d’'une légende
scientifique. Le cas de I'effet Mozart est intégrane réflexion de synthese sur les différentes
formes de croyances populaires, comme les repaise g sociales, les rumeurs, les Iégendes

urbaines et les théories du complof.dé couv.)

Dans l'introduction de son livre, I'auteur offre éjgues indications sur la genese du projet
d’enquéte. L'origine en serait un épisode typigeelavie d’'un jeune couple : la femme de
l'auteur accouche (de jumeaux) dans un hopitafaralien ; c’est en ces circonstances que
Bangerter a sa « premiere rencontre » avec cerguihit pas encore étre « I'effet Mozart » :

Nous avons recu un cadeau de la part de I'hbpitaktée occasion, une petite sacoche
contenant des échantillons de produits pour béB&sait un cadeau promotionnel qui
contenait, entre autres, une couche jetable, defae, des échantillons de lait en poudre et un
CD. Nous avons utilisé les échantillons et gard€® qui consistait en une sélection de
musique classique. Le titre du CD ét8imart Symphonie@d.es symphonies intelligenjed
représentait une initiative pour favoriser le déppement cérébral des nouveau-nés en leur
faisant écouter de la musique classique. Sur laesture, on mentionnait que des travaux

scientifiques montraient un effet positif de la mue classique sur l'intelligence. (p. 5)

Ce jeune pére ne comprendra que plus tard, grBeaquéte dans laquelle il va se lancer, le
phénomene auquel son statut de nouveau parentricamé vient de I'exposer :

Je ne savais pas a I'époque que cette initiatig# @éhe action concertée de la part de la
Grammy Foundation (une organisation américaineégedi la promotion de la musique) et
d’Enfamil, une entreprise fabricant de la nourstyour bébés. Je ne savais pas non plus

gu’Enfamil avait dépensé 3 millions de dollars pbnancer cette initiative. Et je n’ai appris
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que bien plus tard que beaucoup de nouveaux paerédscains recoivent de leur entourage

des CD de ce type en guise de cadeau de naisgpnb.

L’enquéte sur I'effet Mozart est présentée par Rarey comme la conséquence indirecte des
conditions et contraintes prévalant dans le cadagé@mique ou il se trouve alors. En premier
lieu, il y a un projet de collaboration scientif@gumais dont le sujet précis n’est pas encore
fixe :
Au cours de mon séjour, j'ai fait la connaissaneertn collegue Chip Heath, qui s’intéresse
au « marché des idées », c'est-a-dire a la facahlde idées se diffusent, et les facteurs qui
influencent leur diffusion. Chip étudiait entre r@st le cas des |égendes urbaines, et, étant
donné mon intérét pour les représentations sodglestransformation du savoir scientifique,

nous avons décidé d’explorer des projets de caitdiom potentiels. (p. 6)

Une deuxiéme condition entre a ce moment-la en jeldiavais toujours été intrigué, précise

en effet Bangerter (p. 6), par les croyances paeslaur les effets soi-disant bénéfiques de la
musique classique (et a l'inverse, des effets maird négatifs de la musique rock) sur la

croissance des plantes. » Une enquéte préalablatetmet va alors provoquer le démarrage
de I'enquéte sur I'effet Mozart :

C’est en surfant sur Internet pour trouver descieslide la diffusion de cette croyance que je
suis tombé a nouveau sur l'idée apparentée setprelle la musique classique favoriserait le
développement de l'intelligence. En poursuivantsploin cette idée, j'ai rencontré pour la
premiére fois le terme «effet Mozart ». Nous aveihes commencé progressivement a
analyser ce phénomene, en essayant d’abord deuvetrdes publications scientifiques
originales. A mesure que nous nous sommes plorayésld diffusion de ce phénomeéne dans
la presse populaire, nous avons découvert de plpdus de facettes étonnantes, par exemple
le fait que des Etats américains ont légiféré postitutionnaliser I'écoute quotidienne de la
musique classique dans des jardins d’enfants. Jeensuis rendu compte que petit & petit de

I'envergure du phénomene de société qu’a été t'difezart dans la société américaine. (p. 6)

Le compte rendu de I'enquéte menée avec Chip Haetidra la forme d’'un article paru en
2004 dans Idritish Journal of Social Psychologpus le titre “The Mozart effect: Tracking
the evolution of a scientific legend”. Mais dans1divre, Bangerter évoque ses premieres
observations, qu'il réalise dans le cadre d’'uneptmx« clinique de la vie quotidienne », en
marge de sa recherche proprement dite :

A mesure que nos recherches se sont développgiespiiimencé a remarquer de plus en plus

d'aspects de la vie quotidienne américaine quiétaeint une préoccupation avec
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I'intelligence et témoignaient de son importancesdéa mentalité collective. Un contraste
particulierement intéressant est constitué par areehe privée établie pres du campus de
Stanford, devant laquelle je passais chaque joutesaghemin du travail. Cette creche était
appeléeKnowledge Beginninggt se vantait de « préparer votre enfant pour leveau
millénaire ». Elle ne se décrivait pas comme uneclie mais comme un «centre de
développement pour enfants ». L’exposition répatéde tels slogans a fini par faire naitre une
vague inquiétude dans mon esprit, comme si j'@airain de négliger quelque chose. (pp. 6-
7)

L’auteur pourra noter un peu plus tard qu’il y avaj en fait, un phénoméne apparemment
davantage marqué dans la société des Etats-Unis :

Lorsque nous sommes rentrés en Suisse, nos epfANp@sseé leur premiere année en garde
dans la creche de l'université de Neuchatel, men lie travail actuel. J'ai été soulagé
d’apprendre qu’elle s’appelait « Vanille-Fraiset»gea’elle ne proclamait aucune préparation
des enfants a quoi que ce soit. Le contraste eatréleux créches est pour moi une illustration
parlante de la pression sociale subie par des fsagex Etats-Unis pour favoriser, dés la
naissance, le développement intellectuel de leogéiture afin de maximiser leurs chances
futures sur le marché de I'éducation et de I'empl@tte préoccupation est vraisemblablement

une des causes de la diffusion incroyable de téfiezart. (p. 7)

Dans ce qui suit, nous aborderons de facon un hesi gétaillée I'enquéte réalisée, les
questions étudiées et les résultats obtenus eansittet examen dans la perspective de la
guestion suivante : sous quelles conditions, unyeit « ordinaire », ou un collectif de
citoyens, aurait-il pu conduirenutatis mutandis 'enquéte menée par A. Bangerter et
C. Heath ?

On aura noté, dans cette perspective, que lestesgesd’enquéte et les situations
vécues évogqués jusqu’ici sont, si I'on peut diréa dortée de tous : chacun peut ainsi avoir,
sinon vécu en premiéere personne un accouchemest warhdpital californien, du moins
entendu ou lu le récit d'un tel accouchement etdile®nstances qui I'entourent. Mais c’est
ce qui se passe au-dela de ces observations «radegy» que nous devons interroger
maintenant. Nous le ferons en suivant l'article2@@4. La premiere contrainte est bien sir
celle de voir reconnue la légitimité... d’aller adadeale la simple clinique de la vie
quotidienne. Ici, cette légitimité se nourrit d’abd@’une obligation : bien qu’ayant des statuts
différents dans des institutions distinctes@kpartment of Psychologyour A. Bangerter, la
Graduate School of Businepsur C. Heath) au sein de la méme université iflansité de
Stanford), les deux chercheurs doivent, de pard&iut respectif, « faire quelque chose » en
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matiére de recherche. L'institution qui Iégitimetas tard tel travail de recherche est d’abord
ordonnatrice — il faut qu’un travail de recherclo# &it. Le domaine de recherche a, lui, sa
|égitimité propre ; et, dans « 'attelage » quif@ene, c’est Chip Heath qui en est le précieux
dépositaire. Que celui-ci accepte de regarder conefegant de son domaine de recherche —
que résume la questidifhy do certain ideas succeed in the social mar&egbf ideas?
I'interrogation sur I'effet Mozart qu’apporte A. Bgerter vaut alors légitimation du projet de
recherche dans lequel ces chercheurs vont s’engager

Sous quelles conditions pourrait-il exister, parcitoyen ordinaire, un opérateur de
|égitimation qui, pour étre autre que celui dedaherche académique, n’en soit pas moins
effectif ? Notre réponse tiendra en peu de motspeut imaginer une société ou tout citoyen
ou collectif de citoyens se voit réellement reconaudroit d’examiner la véridicité des
assertions diffusées notamment a travers les médianasse, méme et surtout quand ces
assertions se réclament de la science, commevid grar exemple pour cette « information »
rencontrée par les auteurs, au cours de leur enqins I'édition du 25 aolt 2000 8outh
China Morning Pos{Bangerter & Heath, 2004, p. 608 ; ce sont leswagtqui soulignent)

According to studies conducted in the Wbesabies who hear Cosi Fan Tutte or the Mass In C

Minor during gestation are likely to come out of thomb smarter than their peers ...

Il en va de méme de cette autre déclaration trodeds leBaltimore Sundu 6 juillet 1998
(Bangerter & Heath, 2004, p. 609) :

As you know, the brain has two lobes. The studesvsthat music engages both hemispheres
of the brain—its creativity and emotion engageright lobe, while rhythm and pitch engage
the left. So people who receive musical exposur@ ydung age develop a bundle of nerves

that connects those two halves.

Les exemples pourraient a I'évidence étre multipli€e dont on peut alors se proposer
d’étudier les conditions de possibilité, c’est Iémence dans la société, grace notamment a
I'école, d'une notion de citoyenneté glégitimement permettrait tout simplement de dire :
« J'enquéte en tant que citoyen. » En méme terhgenviendrait d’étudier les conditions
permettant'exercice effectitle ce droit, question a laquelle nous allons reven

En quoi consiste donc la suite du travail de Bameget Heath ? Notons d’abord ce qui
semble avoir été le point de départ « absolu » adeumeur concernant l'effet Mozart
(Bangerter & Heath, 2004, p. 609) :

In 1993, a scientific report entitled ‘Music andaspl task performance’ was published in

Nature College students who listened to a Mozart sofatal0 minutes increased their
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performance on a subsequent spatial intelligense lig 8-9 1Q points in comparison to
control conditions where they either listened taxation instructions or sat in silence for

identical periods of time (Rauscher, Shaw, & Ky93p

L’hypothése formulée par les auteurs, qui est fenslins doute sur quelques connaissances
nécessaires, peut, croyons-nous, s’expliciter ende de TAD de la fagon suivante :

1.il existe en matiére d'éducation une assertibéorique dominante dans la culture
américaine : il s’agit du “widespread, older belieat has been labelled ‘infant determinism’
(Kagan, 1998)” (Bangerter & Heath, 2004, p. 6Q)

2. de cette assertion théorique infuse résult@ts@quencéechnologiqueclé : c’est dans les
toutes premiéres annéete la vie de I'enfant, y compris du tout petit amtf {nfant), qu'il
faudrait agir sur lui pour espérer avoir une achénéfique sur son avenir ;

3. par dela laction de I'école (an sens largeinjdhction concerne aussi bien les
preschooler}y et tout particulierement lorsque celle-ci edadi@nte ou jugée peu fiable, c’est
aux parents qu'il revient d’'agir ;

4. I'incapacité a agir d’'une fagon jugée appropeée(normalement) source d’angoisse et de
culpabilité chez les parents ;

5.la «mise sur le marché » d'une praxéologie aotapt untype de tachesunique a
accomplir selon ungechniqueprécise et facile & mettre en ceuvre (faire écautan enfant
de la musique de Mozart quelques minutes chaqug, jaacompagnée d’unechnologie
confortée par des “ancient, deep-seated cultueasichbout the beneficial powers of music”
(Bangerter & Heath, 2004, p. 608) fournit aux p#seimquiets et angoissés le moyen de
diminuer leur angoisse et leur sentiment de culpébide 1a la force de la diffusion de cette

praxéologie (et notamment de ses éléments thémidorologiques).

Il s’agit 1a au fond d'une hypothese assez natreur la diffusion d'une certaine
praxéologie : celle-ci aurait l'avantage de paeaitépondre simplement a un besoin
réellement ressenti — « faire quelque chose » ptinnuler I'intelligence de son enfant — et
elle serait recevable sans difficulté, dans au mogrtains groupes sociaux, au double plan
pratico-technique et technologico-théorique, pajalle n’exigerait pas de « conversion »
spectaculaire (elle réactiverait au contraire dslles idées bien ancrées), tout en ayant une
valeur distinctive appréciable et en diminuant dlaisse et la culpabilité résultant de

I'impuissance initiale a répondre au besoin éprouvé

9 Sur ce phénomeéne, voir par exemple Kagan, 2000.
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Le travail de Bangerter et Heath se déploie erstéiudes relatives a ce qu'ils
nomment“the ME” (pourthe Mozart effedt La premiére étude porte successivement sur
deux questions. Les auteurs étudient d’abord IatoreQ;, : How successful was the ME in
relation to other scientific articlesPuis ils passent a la questiQr, : How did interest in the
ME evolve over timeRa deuxieme étude s’attache a la ques@n Why was the ME so
successful compared to other scientific studies?roisieme étude, enfin, a trait & la question
Qs : The ME has been discussed in hundreds of newspaipdes since its appearance. How
do these depictions differ in content from the ioad scientific findings, and do they
converge over time on a core versiovi@ici alors comment les auteurs résument les tasul
de ces trois études (Bangerter & Heath, 2004, B) 60

Study 1 showed that the ME elicited more persistegdia attention than other science reports
and this attention increased when the ME was msteifiein events outside of science. Study 2
suggested that diffusion of the ME may have respdnd varying levels of collective anxiety.

Study 3 demonstrated how the content of the MEweebturing diffusion.

Nous nous arréterons ici sur I'étude 1. La questiap (How successful was the ME in
relation to other scientific article3@a en vérité pour objet de vérifier si I'article Brances H.
Rauscher, Gordon L. Shaw et Katherine N. Ky, quedggater (2008) désigne en francais par
le sigle MSTP (d’aprés son titréMusic and spatial task performan¢ce a eu dans la presse
un impact différent de celui d’articles scientifegucomparables » (Bangerter, 2008, pp. 111-
112). Pour répondre @i, les auteurs ont d’abord recherché les articlesnsiiques publiés
par la revueNature entre un mois avant et un mois apres la publicatie MSTP (le 14
octobre 1993) et qui aient été mentionnés pardwmoins des 50 quotidiens les plus diffusés
aux Etats-Unis : 22 articles ont satisfait ceseees. s ont ensuite recherché le nombre de
citations de chacun de ces 22 articles dans leses&f quotidiens les plus diffusés et cela
durant les huit années ayant suivi la publicatien’article. Voici les résultats obtenus pour

les 11 articles les plus cités.

Article Citations en 1993 Citations jusgqu’en 2001
1 7 75
2 7 9
3 6 9
4 6 7
5 7 7
6 6 7
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7 7 7
8 6 6
9 5 6
9 4 4
10 4 4
11 4 4

L’article 1 n’est autre que MSTP ; la différencesaves autres articles, négligeable au cours
de l'année 1993, est évidente en ce qui concerneétende de huit ans qui a suivi la
publication, pour laquelle la moyenne des 10 asidutres que MSTP est de 6,6, contre 75
pour MSTP.

Du point de vue de lI'enquéte menée jusqu’ici, lloaté est la base de données
sollicitée pour déterminer les 22 articles puis rpdanombrer le nombre de citations que
chacun d’eux a recueilli durant la période de lami$ suivant sa publication. En I'espéce, il
s'agit de Factiva ordinairement accessible depuis une univetsitdJne condition de
possibilité de I'enquéte est donc de pouvoir y decéou de pouvoir accéder a un outil
équivalent. Cette méme base de données est au derhewllicitte pour répondre a la
questionQyp (How did interest in the ME evolve over time8elon une technique que les
auteurs présentent ainsi (Bangerter & Heath, 2604811)

Although MSTP received a lot of attention as arstifie report, the ME evolved beyond any
link to a specific scientific report and we wantedrace the diffusion of this broader idea. So,
we enlarged our search criteria because manydatietes on the ME did not mention MSTP
explicitly. Our enlarged search included three deghrases: ‘Mozart effect’, ‘Mozart and
Rauscher’ and ‘Mozart and spatial and intelligend®e searched the database (top 50 US
newspapers) starting on the day of publication TR (October 14, 1993) until July 13,
2002 (eight years and three quarters), and foursdadficles containing at least one of the
search phrases. We corrected for the number afestin the database to yield a count per

million articles for each quarter.

Laissant le lecteur intéressé poursuivre par luin@mé’examen amorcé jusqu’ici, nous

voudrions résumer 'essentiel de ce qui précede.

1 voir ainsihttp://wiki-urfist.unice.fr/wiki_urfist/index.php/&ctiva
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L’enquéte menée par Bangerter et Heath supposeebiemdu un certain équipement
praxéologique — que, au reste, on peut certainem&ger un pet®. Revenant ainsi a la
problématiqueprimordiale en didactique (voir Ihtroduction), c’est vers la question suivante
gu'il faut se tourner : quel serait I'équipemerdarologique utile pour enquéter — de maniére
adéguate a ses besoins de connaissance — suyutesiigon, ou sur tel ensemble de questions ?
Et, solidairement, quellegfrastructures (Marietti, 2009) doivent devenir disponibles a
'enquéteur ? (On peut songer ici a Factiva ou Bnco I'outil statistique par exemple.)
L’étude de ces questions — a laquelle, dans cesgij nous essaierons d’apporter une
contribution, si modeste soit-elle — nous apparaihme la clé de la généralisation, au-dela
des corporations dont elle est aujourd’hui le pEye quasi exclusif, d'une pratique de

I'enquéte qui soit regardée comme une prérogatviat citoyert®,

12 A propos de I'étude 1a, sous la rubridResults les auteurs écrivent : “On average, citationgdte MSTP
were 11.4 times higher than for the other repa{®,= 38.1,p < .001. Table 1 also shows the number of times
each report was cited in 1993, the year of pubticatMSTP was cited seven times in 1993, not sicguiftly
more often than the average of other reports {;185),t(9) = 1, n.s. However, citations in 1993 are orfly 6f

the total number of MSTP citations, whereas theftena 90% of citations on average for the otheorespt(9)
=6.5,p<.001.” Dans les cas considérés, I'usage du teStddent apparait inutile.

13| e Dictionnaire culturel en langue francaig®ey et al, 2005) précise qu’une prérogative esk@vantage
attaché a I'exercice d’une fonction » (p. 2031)dfargqu’un privilége est un « avantage particulieccadé a un
seul individu ou a une catégorie d’individus (...)eavfaculté d’en jouir en dehors de la loi commune »
(p. 2086).
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CHAPITRE 2

Enquéte, école, pédagogie

2.1. Mode proactif, mode rétroactif

Dans le chapitre précédent, nous avons mis enmedglusieurs conditions de possibilité de
'enquéte. Ainsi I'enquéteuK (qui peut étre un collectif) doit-il se reconnaitt se voir
reconnu une double légitimité, d’abord celle d’egigu en général, ensuite celle d’enquéter
sur telle question déterminé®, en particulier. A suivre le schéma herbartien pent dire
gue I'enquéte va supposer alors la mise en ceuwrerée — engendrée par I'étude @e-
d’une dialectiqgue de I'étude et de la recherchai tracera, dans une durée plus ou moins
longue, un certaiparcours d’étude et de recherche

Une fois la questiomQ fixée et la |égitimité supposée conquise, quelstaibes
peuvent se mettre en travers de I'enquéte ? Qué&gui peut empécher le démarrage puis la
poursuite de la dialectique de I'étude et de ldeeche requise ? Nous expliciterons ici des
analyses récentes, que nous empruntons a Yves l@név@2010), et qu’'on peut résumer
ainsi : il existe, dans la culture de la formatgmolaire et universitaire (et dans la part de la
culture commune qui en procéde), un obstacle préggai empéchet la recherchdlaquelle
devrait conduire & la production d’une répofSe, et I'étude (des réponseR’ et d'autres
ceuvreX)). Voyons cela.

Commencons par la question de la recherche, cdseade la construction et de la
validation d’'une réponsk’® a la questio® étudiée. Ce que requiert ¥d’'acte d’enquéter, a
cet égard, c’est, pour reprendre la terminologi¢roduite par Y. Chevallard, qu’il
« fonctionne » emode d’étude proactiDans ce mode, le passéXie@nporte moins que son
futur immédiat, voué presque tout entier a la potion d’une réponseR’. Dans la
problématique de I'enquéte, en effet, il importel peieX ait ou non des connaissances « a
propos de) ». Il importe seulement qu’il gEocure(ou construis@b ovq le cas échéantju
moment opportunles connaissances qui se réveleront utiles aesmuéte. De cela, la
rencontre entre Fabre et Pasteur a propos de &dmealu ver a soie constitue une illustration
exemplaire déja évoquéé Plus généralement, c’'est toute I'activité sciémqie qui parait se

% \oir le chapitre 1, section 1.4.
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soumettre a une telle problématique, ou les cosaact®es antérieurement acquises a d’autres
propos — au cours d’'autres enquétes, notammenstiwent au mieux un réservoir d’outils
potentiels en vue d’enquétes a venir.

En quoi tout cela vient-il buter contre I'obstagenoncé ? Et quel est au juste cet
obstacle ? Avant de le décrire, voyons-en un preeffet. Dans la définition du menquéte
que propose le dictionnaire en ligikeancetop™, cet obstacle vient «tordre » la notion
commune d’enquéte (telle que I'atteste la plupa# dictionnaires, en ligne ou non) au point

de la dénaturer (c’est nous qui soulignons) :

Une enquéte a pour but fere valoir ses connaissancesur résoudre un probléme précis,
un mystére ou une situation douteuse. La persomaegée d'une enquéte cherche des
informations pertinentes qu’elle pourpouter a ses connaissancaisisi que des témoins qui

peuvent l'informer. Une enquéte complétée deviaitrrir les informations nécessaires a la

résolution du probléme.

Ici, la « résolution du probléme » — le fait d’apigo une réponse validé®’ a la question
d’enquéteQ — apparait comme un effet presque secondaire etgjuéte . « une enquéte
complétée gic], nous dit-on,devrait fournir les informations nécessaires a la résofutiu
probleme », alors méme que, par contraste, damsolalématique de I'enquéte,ubique
justification de I'enquéte est de viser a «réseuldr probléme ». Ici, ce qui est présenté
comme faisant I'intérét de I'enquéte, c’est qu'dbernirait aX I'occasion « de faire valoir
ses connaissances » (« pour résoudre un probledoes pr certes) et de pouvoir « ajouter a
ses connaissances ». On a la l'effet d’'une proligoe scolaire, professorale, ou l'on se
préoccupe d’abord d’appréhender les connaissamcésahsuite de les augmenter : I'enquéte
est un moyen au service d’'une fin qui n’est plesude de la questioQ. Bien entendu, cette
problématique de I'instruction (@ est scolairement Iégitime : le professgweut savoir ce
gueX sait (en tel domaine) et s’efforce d’organiser aotivité — par exemple en 'amenant a
enquéter — afin qu¥ acquiere de nouvelles connaissances. C’est adis (I'instruction de
X) qui justifie seule le moyen ('enquéte gXedoit conduire). On saisit la une ambiguité
typique des « formations de compromis » que l'idéeparcours d’étude et de recherche est
susceptible d’engendrer au contact d’'une cultuctage arc-boutée sur le paradigme de la
visite des ceuvres.

L'obstacle dont nous saisissons ici les effetscestiu’'on nommera le mode d’étude
rétroactif. La différence entre ce mode et le mode d’étudegiif se marque d’abord dans le

vocabulaire : alors que, dans le mode d’étude pifpacétudie une questigrou, pour le dire

15 Voir http://mww.francetop.net/dictionnaire/synonymesiiiéibn/enqu%C3%AAte

51



autrementX enquéte sur une questioan mode rétroactiX traite un sujet En dépit des
différences souvent mentionnées (« Dissertatid®2098) entre dissertation « a la francaise »
et dissertation« & I'anglo-saxonne » (le mot est, aux Etats-Uréservé généralement a la
thése de doctorat), il y a la un fond commun samstedtrés anciennement constitué. Le
Merriam-Webster online dictionargropose ainsi cette définition déssertation(c’est nous
qui soulignons) : “an extended usually writteeatment of a subjettAlors que le mode
proactif de I'enquéte appelle la construction d'uéponse validée a une question, le mode
rétroactif peut se passer entierement de questidn :est alors invité aparler

(« pertinemment », « brillamment », etc.) d'un aerisujet plutét qu’'a élaborer une réponse a
une question souvent introuvable.

Le résultatde I'effort demandé X, c’est-a-dire la dissertation proprement ditegvel
en général de la catégorie desaj notion trés large dans laguellesigietde I'essai semble
moins important que duteur de I'essai lui-méme (comme il en va, semble-taksqu’on
mentionne « legssaisde Montaigne ») ; ou, plus exactement, quediat de vuedéveloppé
par cet auteur sur le « sujet traité » et les asgusqu’il présente pour « défendre » ce point
de vue. Dans soAmerican Dictionary of the English Languagaru en 1828, Noah Webster
(1758-1843) définit ainsi le matissertation(c’est nous qui soulignons) : “A discourse, or
rather a formal discourse, intendediltastrate a subject”. Ici, le sujet semble encore bien
présent : c’est lui que le «discours » vise alugtiter », mot qui signifie alors, dans ce
contexte, au moingxpliquer et peut-étrerendre illustre’®. Mais plusieurs ensembles de
conditions non indépendants vont, nous sembledrifermer la dissertation — ou, comme
nous dirons aussi,dssai dissertationnet dansl’oubli de la questionet, corrélativement,
dans le mode d’étude rétroactif.

Un premier ensemble de conditions a été évoquéassapt : dans les institutions
scolaires et universitaires, la dissertation —péis largement, ce qu’on nomnassayen
anglais — n’est pas valorisée pour la réponse qu€u@crit pourrait apporter, le cas échéant, a
une éventuelle question. Il s’agit essentiellentBah outil de formation ou d’évaluation de
son auteur, éléve du secondaire ou etudiant d’tsitée de la I'effacement du « sujet traité »
et, en particulier, la disqualification de la quest quand question il y aurait. Dans une
institution didactique, ce phénoméne est, biendgs,plus banals. Lorsque, ainsi, on propose
a des éleves de répondre (par écrit) a une quedéianathématiques, chacun sait que cette

| e méme dictionnaire (Webster, 1828) donne auevahillustrate les acceptions suivantes : (a) “to make
clear, bright or luminous”; (b) “to brighten withonor; to make distinguished”; (c) “to brightew; make
glorious, or to display the glory of” ; (d) “to elgin or elucidate; to make clear, intelligible dsvious, what is
dark or obscure”.
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réponse — la réponse « correcte », du moins —ogstue par avance et, au fond, n'importe
guere en elle-méme : c’est la « performance » élevé, quelle qu’en soit la matiére, qui
vient au centre de l'attention. Dans le cas deidaedltation, pourtant, la mise en avant de la
performance de l'auteur est renforcée par I'abséiage réponse largement acceptée comme
« correcte » (ce que traduit la variété des «amagnts du sujet » institutionnellement
admissibles), ce qui donne plus d’'importance enéofélaboration discursive proposée par
I'éleve.

Un ensemble de conditions crucial pour installercidture scolaire dans le mode
d’étude rétroactif s’identifie aux conditions ddaesquelles une telle performance est censée
se construire. Dans le paradigme du questionnethembonde, il y a une enquéte a mener.
Avec l'essai dissertationnel prévaut la fiction glenquétea déja eu lieu fiction que
concrétise la notion traditionnelle de « questiencdurs » — cas dans lequel le « cours » du
professeur est cens@&ndre comptede diverses enquétes mendges lui-mémesur les
« notions » ou les « problemes » du programme. é&scription proposée dans larticle
« Dissertation (philosophie) » de I'encyclopétligkipédiamontre de maniere condensée le
nouage entre plusieurs aspects indissolublementciass dans I'exercice scolaire de
dissertation :

Le candidat doit rédiger une dissertation répondamh sujet, qui pose une question ou porte
sur une ou des notions auxquelles plusieurs répguesavent étre apportées. L'éléve doit se
baser sur ses connaissances philosophiques (cencapteurs, ceuvres, distinctions
conceptuelles, etc.), mais doit aussi accompliravail de réflexion propre au sujet donné. La
réponse doit étre I'expression d'un jugement églaionstituant une prise de position par
rapport au sujet donné et doit répondre au probl@enéacon claire et argumentée avec des

exemples. (para. 2)

Notons d’abord, ici, 'ambiguité de la premiéreeatisn vis-a-vis du schéma herbartien de
I'enquéte : le sujet de dissertation tient-il ere wquestion ou pas ? Et qu’'est-ce alors qu’un
écrit « répondant a un sujet » ? Que signifie «ggaur une notion » ? Est-il nécessaire que
« plusieurs réponses [puissent] étre apportées bjem est-ce une simple possibilité, et alors
qu’entend-on par 1 exactement ? La deuxiéme &sseTous raméne & notre propds elle

semble indiquer clairement que I'éléve doit aveingontrépréalablementes ceuvre&’ etO

gu'il sollicitera lors de I'épreuve d’examen poudtip sa «réponse », par un «travail de
réflexion propre au sujet donné ». Si elle n’es péritablement imposée par ce faisceau de
contraintes, cette problématique rétrospective i-stpppose a la problématique prospective

7 a troisiéme assertion est commentée un peu pins |
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de I'enquéte — est en harmonie avec les contraintdassiques » de I'épreusar tablesans
documents.

Dans cette perspective, la dissertation par exumlequ’est la dissertation de
philosophie a fait I'objet de critiques sévéerefieteelle-ci (Rosat, 2003) :

L'actuel débat autour des programmes a fait apparah phénomeéene qui ne laisse pas d'étre
fascinant : quand on montre, a partir desales que des notions comme |'Histoire, I'Art ou

la Liberté peuvent engendrer des problemes philogaps si hétérogenes entre eux et en
nombre si indéfini qu’aucun cours, si bien faittsbine saurait en traiter le quart, beaucoup
de professeurs ne sont nullement impressionnéépeindent qu’'un éléeve qui a eu un bon
cours (entendez : un cours authentiguement phitogop) doit étre capable de mettre en
ceuvre la notion concernée quel que soit l'intitluésujet ou elle se rencontre, et quel que soit
le contexte de probleme ou elle se trouve impliqu&e cette croyance est régulierement
démentie par les faits: chaque année, au bacéalaufimmense majorité des copies

manifeste l'impossibilité pour les éléves d'opétere telle transposition, qui semble bien

relever du tour de force réservé aux excellentartBot la croyance persiste. (para. 1)

On tient & une explicitation « indigene » — vemlgela noosphére de I'enseignement francais
de la philosophié® — de la fiction annoncée. L'auteur cité en regéreécanisme dans les

termes suivants :

Cette croyance repose sur une certaine représentigi la pensée. Pour le dire rapidement,
toute notion serait caractérisée ultimement pannigue noyau de sens, un concept véritable
qui se déclinerait et se déploierait sous des nitédaliverses selon le contexte dans lequel il
est mis en ceuvre. Penser, ce serait parcourin sel@rdre justifié par la structure interne du
concept lui-méme, la totalité de ses significatiopa pensée est I'auto-déploiement du
concept. On aura reconnu la, dans une versiomgtossiere, un modele typiqguement hégélien.

(para. 2)

L’hégélianisme pratique a I'ceuvre dans le travasertationnel est ainsi intimement lié a la
forme méme de ce travail :

Ce qui fait de cette représentation une croyandargement partagée et si profondément
enracinée dans notre profession, c'est la pratagiéa dissertation ou, plus exactement, la
dissertation telle que sa pratique en khagne dagaébation en fournit le modele. En quoi

consiste cet art de la dissertation ? A faire vagtgjouer tous les sens d’'un terme & propos

18 Jean-Jacques Rosat est maitre de conférencesllageCde France, ou il est membre de I'équipe dejulkes
Bouveresse, titulaire de la chaire de philosophiéadgage et de la connaissance.
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d’'une question donnée, et a faire apparaitre, setoanchainement qui se justifie a mesure
qgu’il progresse, une série de perspectives et dettés censées embrasser la totalité d'un
probléme pour les faire converger vers une solutiperspectives et facettes que le dissertant
virtuose et compétent saura identifier, comme pgald, avec diverses idées et doctrines

prélevées avec soin dans I'histoire de la philosafpara. 4)
L’auteur résume alors son analyse en ces termes :

Qu'appellent-ils penser Penser, c’est disserter selon ce modéle. Autremgntans notre
profession, c’est la pratique académique de laatission telle qu’elle s’exerce dans certains
lieux institutionnels qui, au bout du compte, défia nature et les normes de ce que I'on

nomme « penser fpara. 5)

Le proces de la dissertation est en vérité anéenr ne retenir ici qu’'un exemple mineur,
notons que, dans son dictionnaire, Littré distindigserteur mot neutre désignant « celui,
celle qui soutient, développe une opinion »jissertateur mot a tonalité péjorative désignant
« celui qui disserte, avec un sens, peu favordel@édantisme ou de bavardage ».

On aura remargué, dans ce qui précede, la présimtdrait qui parait associé a la
dissertation au point d’en étre un aspect essetdieé son usage scolaire actuel : le fait de
« développer une opinion », comme le note incidentrhétré, le fait, méme, de « prendre
position », comme l'indique l'article « Dissertatiqphilosophie) » deNikipédia Dans la
réalité de « I'essai dissertationnel », c’est lasisemble-t-il que se trouve d’abord I'apport de
la notion dessay'®, mot que IAmerican Heritage Dictionary of the English Langeatgfinit
ainsi (nous soulignons) : “A short literary comgimsi on a single subject, usually presenting
the personal view of the authb6emblablement, I'article “Essay” d¥ikipediaprécise : “An
essay is a short piece of writing which is oftentten from an author’s personal point of
view.” Cette personnalisation de I'écrit & produire esprise de facon insistante dans la
dissertation scolaire, méme lorsque, comme au @uék#e-ci se veut « critique » :

Une dissertation critique est un exposé écritisbraé sur un sujet qui porte a discussion.
s’agit donc d’'un texte suivi dans lequel I'élévatdépondre a une question qui lui demande
de prendre position et de soutenir un point de RPae.définition, la dissertation critique exige
un texte argumentatif, c’est-a-dire un texte qudatre un point de vue en I'appuyant par un

systeme argumentatif cohérent et convaincant. daraent est une affirmation qui explique

9 Notons que le Littré enregistre I'adjedtiissertatif— « qui appartient & la dissertation, qui a queltapport
avec la dissertation » —, mot que Déctionnaire culturel en langue francaisgRey et al., 2005) déclare
« vieilli ». Pour cette raison, nous avons prégdépter I'adjectif néologiqueissertationnel
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ou justifie le point de vue retenu par I'éleve. lhien-fondé des arguments est démontré par

des preuves tirées des textes a I'étude et pamgidisations.

Tout cela fait écho a la troisieme assertion prépgsar le passage de l'article « Dissertation
(philosophie) » deWikipédia cité plus haut: «La réponse doit étre I'expmssd’un
jugement éclairé constituant une prise de posjp@nrapport au sujet donné et doit répondre
au probléme de fagon claire et argumentée aveexdasples. »

Aux deux ensembles de conditions évoquées jusguiitis voudrions enfin en ajouter
un troisieme qui, nous semble-t-il, touche au nivele lacivilisation dans I'échelle des
niveaux de codétermination. Derriére I'exigence nd’travail personnel qui pourrait
s'effectuer sans qu’aucune enquéte spécifigua@it@nduite — ou soit a conduire péar, il
est une conditiorépistémologiqueelative a la maniere dont nous pouvons connaétre
monde. Par contraste avecclannaissance du monde par I'enqué&tent nous explorons ici
les conditions de possibilité, le travail de diss@on repose sur ce qu’on peut appééer
connaissance du monde par le seul raisonnerfetnén particulier par la déduction), loin de
tout contact empirique renouvelé. Le travail disgennel fréle la chimére d’'umonde
« déductible »guasi indépendamment des données « sensoriellgsst, si I'on peut dire, un
travail « sans données » ou avec trés peu de dennée

Il'y a, derriére ce recours préférentiel, voirelesif, au travail de la «raison », une
trés longue tradition, que la révolution des saisnde la nature, a partir cwi® siécle a
rendue silencieuse sans toutefois I'éliminer. Damg étude intitulée « Observation et
recherche », I'historien du monde grec Geoffreyydld1996) précise : « Pour désigner la
philosophie naturelle, les premiers textes gredsent 'expressionperi phusebs historia
'enquéte sur la nature, mais, souvent, cdiitgoria s’appuyait en grande partie sur le
raisonnement. » (p. 255) Pourquoi cela ? Pour deatifs fortement corrélés. Le premier
tient dans la survalorisation de la raison humadant le modele s’impose a travers les
mathématiques grecques. Dans son l@r&ines et développement de la science grecque
(1990), LLoyd écrit ainsi :

On vise souvent a l'incontestable, a la rigueua ¢exactitude, mais parfois on n'y atteint
gu’'au prix d’'un certain arbitraire, d'un certaingieatisme et, dans plusieurs domaines, d'un
appauvrissement du contenu empirique de la recheltly a chez les savants grecs une
tendance récurrente a transformer leur disciplimauge branche des mathématiques pures.
(p. 129)

Il illustre ce fait massif d’'un exemple spectacrdai
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Il en est ainsi par exemple [af s. av. J.-C.] de I'ouvrage d’AristarquBges grandeurs et des
distances du soleil et de la lun@our le diametre angulaire de la lune, Aristarghoisit comme
hypothése une valeur notoirement inexacte ; oonsilute probabilité, cette erreur s’explique, non
par une incapacité a effectuer les observationsnsoras que nécessitait une approximation
grossierement exacte, mais simplement par le il gjintéressait moins aux résultats concrets,
aux dimensions et aux distances (qu’il exprimelldais en proportions, non en valeurs) qu’aux

aspects purement géométriques du probléme. (ppl32P

Un autre auteur, Luc Brisson (1996, p. 88), noteosm: « La raison est un merveilleux
instrument qui permet de déduire un grand nombre@rdeositions d’'un nombre restreint

d’axiomes. » Il ajoute :

La recherche de la certitude & lintérieur d'un tégse axiomatique utilisant un langage
mathématique entraina parfois comme contrepartieabsence de contenu empirique. De plus, on
invoquait des « témoignages » et des « expérienphss souvent pour corroborer une théorie que
pour la mettre a I'épreuve. Bref, il semble biereque soit le débat compétitif,atjon qui
finalement a fourni un cadre dans lequel se dépélmmt les sciences de la nature en Gréce

ancienne. (p. 86)

On a la un tableau qui vaut toujours dans une icertaulture scolaire : pousavoir,
raisonnonglogog etdébattongagon) ! Corrélativement, I'empirie est péjorée et laherche

empirique délaissée. Lloyd (1996) note ainsi :

Dans I'ensemble, les philosophes présocratiquaherhérent guereaccroitreles données
qgue leur fournissait la recherche empirique ; etr@&gle générale, ils n'essayérent pas de
recourir & I'expérience pourancher entreles interprétations concurrentes de ces mémes

données, connues ou supposées. (p. 254)
Tout cela peut surprendre ; Lloyd précise :

La nécessité de procéder a des observations eatiguer la recherche peut sembler relever a
I'évidence du travail de quiconque s’est sérieuserireré & une enquéte dans la science de la
nature. Pourtant, I'histoire des notions, commelaeratique, de I'observation et de la
recherche dans I'’Antiquité grecque montre que deux ne se développérent pas du jour au
lendemain : elles posérent des difficultés d'orgratique et conceptuel, et elles furent
toujours controversées. La premiére difficulté désilans les doutes exprimés sur la fiabilité
de la sensation, et ensuite dans la préférenceudmrdes grands philosophes, a partir de
Parménide, pour la raison et le raisonnement comguides sdrs pour atteindre a la vérité.

Toutefois, méme chez ceux qui n'adoptérent pasodéipns ultrarationalistes, le simple fait
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de reconnaitre que la perception a quelque valeusuffit pas en lui-méme a stimuler la

recherche délibérée. (p. 273)
Le méme auteur ajoute :

La valeur et l'importance de la recherche empirique devinrent jamais des principes
universellement acceptés de la science de la natuagant ni apres Aristote, que ce soit chez les
philosophes, les médecins, ou chez les chercheuns lé domaine des sciences exactes ou des
sciences de la vie. Mais cela n’a pas empéchéingravants, dans des contextes spécifiques, et a
des époques précises, de proner le principe aeleerche — souvent en face d’attitudes hostiles et
de critiques émanant des rationalistes, des pragumest et des sceptiques —, et de I'appliquer.
(p. 274)

Le mode d’étude rétroactif, la problématique rgiemsive qui sont au cceur de la culture
scolaire actuelle apparaissent ainsi déterminésipanultiples conditions. Certaines de ces
conditions doivent sans doute étre situées au midealacivilisation. Ainsi en va-t-il de
I'exigence de légitimité imposée a quiconque voildraquéter, exigence qui semble au vrai
universelle ; ou, de facon sans doute beaucoupgpésifique, du recours trop exclusif a la
«raison » et, corrélativement, de lindifférencagative a I'empirie. D’autres conditions
« actives » se situent au niveau desdaiete comme il en est, a I'évidence, aujourd’hui, de
I'injonction scolaire adressée a I'éléve d’exprinsen point de vuede défendre sa position
«sur le sujet & traiter », d’expliciteson opiniorf’. Tout cela en fait se combine dans
'ensemble des conditions plus propremegblaires portées par le dispositif de I'essai
dissertationnel, notamment sous la forme d’éprewsgr table » sans documents, dispositif
qui officialise en lui donnant forme concréte I'diutbe la question et la déchéance du travail

d’enquéte.

2.2. L’habitus dissertationnel comme obstacle

Le mode d’étude rétroactif et I'habitus dissertatiel semblent consubstantiels aujourd’hui
encore a I'épistémologie scolaire. Que se paskatbis quandy tente de « forcer X a se
situer dans une problématigpespectivecelle de I'enquéte sur une quest@net a adopter,
pour cela, le mode d’étude proactif ? Nous exarmmgrcette question en nous appuyant ici
sur une étude réalisée par Yves Chevallard et @ardladage (Chevallard, 2010). Une

2 Nous pourrions préciser : son opinion dimamumentéeMais cela serait encore aller trop loin, du moins
s’agissant de dissertation philosophique, lI'idégrglimentation ayant été depuis quelques annéagditge et
rejetée par « une bonne partie de la professi®osdt, 2003).
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enseignantey est responsable, dans une licence de science®digdtion, d’'une unité
d’enseignement (UE) optionnelle intitulée « Edumatiau développement durable ». La
validation de cette UE exige de chaque étudiargn premier lieu, (a) qu’il propose une
question Q sur laquelle il devra ensuite enquéter (avant éiger un compte rendu
d’enquéte), et (b) que, avant de (se) lancer (d@®@mjuéte, il fasse connaitre cette question a
y pour que celle-ci valide la question ou la retiiévavecx — en principe par courriel — afin
de parvenir a une question « négociée » qui swatidment approuvée paret validée par
I'enseignantsy.

La problématique de lI'enquéte a été abondammerdeptée et commentée dans
I'enseignement donné a ces étudiants. Mais il slagpour eux, du premier travail d’enquéte
gu'ils aient eu a réaliser dans cette UE (et sangedailleurs). Ces circonstances ouvrent la
voie a la manifestation, a travers divers compogtes « symptomatiques », de la prégnance
du mode d'étude rétroactif et de la problématigiteospective de la connaissance. Voyons
cela.

Une étudiante adresse & le message suivafit: « On n'a pas beaucoup parlé du
dossier a faire [...] mais je me penche sur le syjet je pourrais traiter. Et jaimerais savoir
si je pouvais construire mon futur dossier en péarldu tri sélectif des déchets, du
recyclage ? » On a la I'expression quasi pure higbitus dissertationnel et du mode d’étude
rétroactif qu’il implique. L’'étudiantex; recherche ainsi umsujet qu’elle pourrait (nous
reviendrons sur ce conditionnétpiter. Ce « traitement » consistera a « parler » dut suje
« tri sélectif des déchets », «recyclage » —, et Gans qu’aucune question sur laquelle
enquéterait été formuléeNotons encore le terme générique diessier (les étudiants sont
habitués a « construire » et a rendre des « dessieemployé ici en lieu et place de « compte
rendu d’enquéte ». On retrouvera plus fSime phénoméne ol un terrgénéral chasse le
terme plus spécifique et écarte par la les exigegue celui-ci exprime.

L’interaction engagée pai avecy va déboucher sur une proposition de quesfipa
étudier dont la formulation est la suivante : «&stgque le nombre de déchets tend a baisser
avec les dispositifs de recyclage mis en place ramde ? » L’étudiante; se lance alors,
semble-t-il, dans I'étude d@;. Mais trés vite elle se retourne vgrsnue par un souci typique
du mode d’étude rétroactif et de I'habitus dissinteel*® :

L Sauf exception, nous avons normalisé I'orthogragita typographie des messages que nous citons.

22 A propos des TPE.

3 La référence a la pollution lumineuse figure densiessage ci-aprés a titre d’exemple donnégpat n'a pas
de rapport avec la questi@, : x; reprend simplement, en cela, un cas abordé danseignement qu’elle a
recu.
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Je suppose qu'il ne faut pas chercher a répontlikehoent & chaque question d’étude. Alors
jjavais pensé me baser sur les 4 ou 5 premiers sitentionnés par Google lors d'une
recherche. Par exemple : écrire "pollution lumimsugtudier les 4 sites mentionnés par
Google et répondre a la question par rapport & @tes. Peut-étre que les sites parlsig [
plus d'une partie de la question, mais il faudratreedans la discussion de I'étude et de la
[réponse] R cceurr’], qu'il y a eu des aspects de la question qui[sig pas été étudié =

bofte noire.

Dans la problématique de I'essai dissertationnell’an traite un sujet en en « parlant », la
recherche de la « matiere » d'un tel discours &tard’ordinaire assez vite, dés lors que
pense avoir suffisamment de matiére pour rempholeme requis, qui peut étre celui d’'une
« copie double » d’examen pour un étudiant, ouésgamter un certain nombre de « feuillets »
pour un journaliste, etc. Ce qui importe surtotgstque le volume requis, qui, en régle
générale, n'est pas intrinsequement déterminéeparsujet a traiter », est ici le seul critére
d’arrét du travail de rassemblement de documenisatjmenteront son propos. Dans la
problématique de I'enquéte, en revanche, le crd&aét dans la constitution du milid est
tout différent : il s'identifie a la propriété de milieu de soutenir et de nourrir la construction
et la validation de la répon$€ attendue. C’est ce qu’énonce la « mise au poautressée a

I'étudiante par I'enseignante:

La réponse a construire ne saurait étre en efepgttielle (et en outre, du point de vue de
I'évolution des connaissancgwovisoire mais cela est une autre histoire). La procéduee g
vous indiquez est bien la base de ce qu'il fauefdvlais attention ! L’arrét de cette procédure
ne saurait se faire arbitrairement, aprés par ebeifgxamen de « 4 ou 5 » documents. Le
critére d’arrét n'est pas celui-la : on s’arrétarpartir du moment ou les documents consultés
n'apportent rien de neuf, soit pour mettre en détaliou tel point de la réponse élaborée
jusque-la €orrectif), soit pour compléter cette réponsadditif). Ce n’est que lorsque la
réponse élaborée apparaitra « insensible » auxaous consultés que vous pourrez décider

d’arréter votre enquéte.

Notons encore que le conflit entre les deux mod&tude, que provoque I'habitus
dissertationnel, se traduit ici en particulier fmreprise de notiongropres a I'enquétenais

qui se trouvent alors plus ou moins fortement é&é¢émpour donner naissance a des notions en
quelgue sorte « transactionnelles ». L'étudiast@insi, n’envisage pas de tenter de répondre
a la questior®); tout court; elle croit devoir se résoudre a ne pas y réordotalement », et
cela en n'y répondant que « par rapport » a «e&b sitmentionnés par Google, comme si la
matiere ainsi délimitée étadt priori suffisante pour le travail qui lui est demandé.rd&me,
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la mention d’'une boite noire, qui renvoie en pipeca la notion delialectique des boites
noires et des boites clairgMarietti, 2009), est-elle ici « fautive » : uneite noire est un
« aspect » — si 'on peut dire — d’une répoR8®u d’une ceuvr® que, dans I'enquéte, on a
renoncé a clarifier, ce qui peoti nonlimiter I'efficacité de I'enquéte et constituen nonune
contrainte sur la construction &&.

Examinons maintenant le cas de deux étudiamtest xs, qui souhaitent travailler
ensemble. Cette demande, qui sera agréée auppliagogiqueva étre un révélateur de
certaines des exigencelidactiqgues quimpose lI'enquéte et qu’ignore la problématique

24
|

dissertationnelle. Voici le contenu d'un premieuceel “* que x, adresse a I'enseignante

responsablg :

Je suis avec ma collegug][en train de réfléchir a la fameuse question daduete $ic|...
nous avions envie de traiter un sujet plus "soal™environnemental”. En lisant le livre
présenté pary[] "le DD a petits pas”, on évoque le fait [que] fdEmbreux enfants ne peuvent
aller a I'école", étant enseignantes toutes leg,deusujet nous a interpellé et nous voudrions
vous soumettre une question du type :

— Quel lien peut exister entre alphabétisation@tou

— En quoi, 'analphabétisation et I'alphabétisatiomn a voir avec le DD ?

Peut-étre est-ce mal formulé ?

Qu’en pensez-vous ? Est-ce un sujet opportun ?

L’exorde du message est d’emblée fortement marquéapsituation de conflit ou se trouve
placéex; : la référence qu’elle fait a la « fameuse questiale 'enquéte suggere qu'il y a 1a,
pour cette « étudiante », umgrangetéqu’elle ne peut désigner, méme a l'adressey,de
gu’avec circonspection, comme du bout des lévresa@a noté aussi I'orthographe fautive
d’enquétequi marque a tout le moins un manque de famifiate I'auteure du message avec
ce mot. On notera surtout, dans la suite du messi@geecouvrement ou méme le
remplacement — sans doute apaisant ppur de « question » par « sujet ». Ainsi, au lieu de
(se) demander si telle question qu’elle propos& @slidable » pay, I'étudiante s'inquiéte-t-
elle de savoir si le « sujet » est « opportun »ualificatif qui, au reste, semble témoigner

d’une difficulté a assumer pleinement la positiGgtutliante.

24 ’enseignanty’ mentionné dans le courriel ci-aprés est 'un desrvenants de I'UE. L'ouvrage qu'il avait
rapidement présenté (pour illustrer un de ses @opstLe développement durable a petits pagné de
Catherine Stern et illustré par Pénélope Paich@etes Sud, 2006). Le sigle DD utilisé pas désigne
évidemment le développement durable.
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Le corps du message n'est pas moins révélateunbitis rétrospectif propre a la
problématique de I'essai dissertationnel s’y expregssentiellement par le fait de déclarer que
'on envisage de s'intéresser a ce a quoi... on giesjue-la intéressé, selon une logique
typiguement rétrospective — ces « étudiantes »effe, sont par ailleurs des enseignantes du
primaire. Loin d’adopter I'attitude prospective ptoactive que l'enquéte appelle pour
s’affronter a de l'inconnu, elles semblent s’entgger en invoquant un ouvrage pour enfants
comme point de départ d’'un « sujet » qu’elles patidés lors supposer bien « connu ». Les
questions qu’elles avancent, de méme, prennenélelappement durableomme un bloc
appréhendé de I'extérieur comme totalité non agalysun peu comme si, ayant a « fournir »
une questionde mathématiqueson proposait a la place une question sur le &atre
démocratie et mathématiques.

L’enseignantey tente alors, tout a la fois, de recevoir la demneafedmulée par ces
étudiantes tout en la « déconstruisant », ce qoutitba la proposition de question ci-apres,
dont la longueur et le découpage en multiples spigstions marquent a I'évidence la
difficulté du travail de déconstruction qui a &été :

Certains auteurs lient la question traditionnedid’diphabétisation et de l'instruction primaire
a celle du développement durable. Si linstructide base est un objectif évident du
développement, est-elle aussi une condition du ldggement durable ? Comment ? En
particulier, a-t-elle des incidences en matiéreirenmementale ? Lesquelles ? Par quels

mécanismes ?

C’est ici que va resurgir I'exigence, imposée paet X3, d'un « traitement du sujet » qui
puisse se partager entre deux personnes qui, enmnfaint pas la possibilité de se réunir
régulierement. Le modéle dissertationnel, dansdegu parle volontiers de « composantes du
sujet » et de « traitement du sujet selon plusienes »°, est entierement compatible avec
une semblable exigence : il permet de scinderdi&etnent d’'un sujet entre économie et
société, entre histoire et actualité, etc. L’habitlissertationnel se manifeste donc dans la
réaction, rédigée cette fois par a la proposition de question avancéeyar

% Un éléve anonyme d'une classe de premiére sdmreiflance ainsi cet appel sur une liste de disonss
(http://www.sur-la-toile.com/discussion-184842-1-fgation--Besoin-d-exemples-de-romans... html « Ou

j’en suis : J'ai tous mes axes c’est bon maisdiaimal a remplir mon dernier axe : S. Mon troisiéare est : Le
roman qui retrace le parcours de la vie d’'un hormmeAide le lecteur a se rendre compte qu'il estéépére.
S'il vous plait j'ai vraiment besoin de votre aida plus vite | Ma dissertation est a rendre powmsdieux jours
et cela fait au moins 15 jours que je galére pooauver des exemples... » A propos de la « dissemtat
littéraire », voir aussi, entre autres exemplesildeument « La méthode de Dissertation » proposéessite de
'académie de Reimshttp://www.ac-reims.fr/datice/lettres/lycee/methshiiéssert.htm
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Nous avons essayé, ce matin, de revoir notre questj de la cibler un peu plus...

Nous souhaitons aussi y inclure 2 axes afin de giouwieux s’organiser pour un travail a
deux et, pas toujours ensemble.

Serait-il pertinent d’envisager pour I'une les gemces environnementales et, pour I'autre les
incidences sociales ? Mais, nous avons consciarieles doivent souvent se rejoindre...

On peut peut-étre aussi distinguer I'alphabétisationcernant les mineurs et celle concernant
les majeurs ??

En fait en donnant 2 axes on ne cible pas vraimpleistla question mais cela nous semble une
facon de mieux nous y prendre pour répondre adatan.

Pouvez vous nous donner votre point de vue etps$ woyez des axes plus pertinents, nous

les indiquer afin que nous puissions démarrer retgréte au plus vite.

Le caractére formel de la demande de deux « axes sci éclatant: & la rigueur, on se
contenterait méme de distinguer entre alphabéiisates « mineurs » et alphabétisation des
« majeurs ». Le vocabulaire de I'essayisme diss@ntael impose ses concepts: on veut
« cibler » la question proposée, comme on le faih &k sujet » ; mais, en méme temps, on
reconnait que distinguer deux « axes » de « traidém n'y aide pas vraiment, comme le
reconnait la scriptrice, qui semble alors devenipartie consciente du conflibjectif entre
problématique de I'enquéte et problématique des#iedissertationnel.

Tentant d’étayer leur démarche sans hypothéquéralail d’enquéte a accomplir,
I'enseignhantey adresse alors» etxs le message suivant :

Il N’y a pas a « démembrer » a priori cette questgui est treés précise : c’est au cours de
'enquéte & son sujet qu'apparaitront éventuellénsas questions « secondaires » qui
pourront faire I'objet d'une étude particuliére, imdoujours finalisée par I'étude de la
guestion rappelée ici. C'est I'étude de la questijm montrera si le lien éventuel entre
instruction de base et développement durable seppssentiellement I'alphabétisation des
nouvelles générations ou appelle simultanément delé adultes, leurs parents, méme s'il est
évident que, en termes de justice sociale, il mestre acceptable d’abandonner des adultes
dans I'analphabétisme. Le point de départ peut iétra requéte en anglais "literacy and
sustainable development" sur Google, qui améneremigr résultat un discours de Kofi

Annan intitulé “Literacy is at the heart of sustgite development”...

Contre le réflexe invétéré de «faire un plan »navaute chose et surtout avant méme...
d’avoir enquété (ce qui est absurde dans la praiigoe de I'enquéte : le « plan », en effet,
ne saurait étre qu’un plan du compte rendu d’ergaétédigemune fois I'enquéte achevyee
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I'enseignantey incite doncx; etxs a adopter une attitude résolument prospectivecetctive,
adéquate a la problématique de la connaissandepquéte.

Une autre étudiantey, qui a tardé a proposer une question d’enquétecladey un
rappel ; elle y répond par le message suivant :

veuillez m'excuser pour le retard.

Je pensais travailler sur I'impact des hommes 'suvironnement. Est-ce seulement la faute

des hommes si la planéte est dans I'état que rmusaessons ? Autrement dit, les agissements
des hommes envers la planete est-eig] [la seule cause de ses maux comme le
réchauffement climatique ?

Egalement, travailler sur le lien entre le dévetappnt durable et le social me plairait (le

développement durable et la santé par exemple} jdai’'ai aucune question précise.

Commex, le reconnaiin fing il N’y a la « aucune question précise ». Preranitompte
I'évocation du lien entre développement durablesasité,y lui propose alors la question
suivante :

De quelle maniére le probleme des épidémies (Vilihpg A, etc.) s'intégre-t-il dans la

problématique du développement durable ? Quel jdle a cet égard la notion d’éco-

épidémiologie ?
Méme si la chose n'a pas été voulue yparela enclenche un épisode des plus éclairants pou
I'analyse que nous menons ici. Il est en effet &yaaint vraisemblable qug ignore tout de la
questionsur laquelley l'invite ainsi a enquéter. Or on l'a dit: si aetignorance est une
conditionnormaledans la problématiquee I'enquétec’est au contraire une condition quasi
rédhibitoire dans la problématiquae I'essai dissertationnel’étudiantex, va donc réagir en
conséguence en écrivant cegi:a

La question que vous m'avez proposée me semblmeraiintéressante mais le sujet a traiter
me parait difficile. A premiére vue, je ne vois masnment aborder cette question mis & part
le fait que les générations actuelles se doivergedmaintenir en bonne santé pour préserver
les générations futures des virus mutants, de giuplus agressifs voire aussi de nouveaux
virus. Cependant, des recherches documentairegequai pas encore effectuées pourraient

éclairer le sujet.

On voit la, a nouveau, un ensemble de « symptdntéswignant d’'un assujettissement a
'univers praxéologique de I'essai dissertationri2és la premiere phrase, « question » est
remplacé par « sujet a traiter ». L’assertion fpaex, revient ainsi a dire : « Si, comme moi,

on regarde la question proposée comme un “sujeftart, alors cette “question” est vraiment
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difficile. » La premiere difficulté, bien entendiient en ce qu&,; ne voit pas par quel bout, si
I'on peut dire, elle pourrait prendre le « sujet.e.coup d'ceil rétrospectif qu’elle a jeté avant
de rédiger son message n'a ramené qu’une consatétatiale («les générations actuelles
se doivent de se maintenir en bonne santé ») erdesse a la fois (« pour préserver les
géneérations futures des virus mutants »). Cettsotgse epuisée, elle en vient a évoquer ce
qui est bien sOr au cceur du parcours d'étude etedeerche dans lequ@l l'incite a
s’engager : des « recherches documentaires ».|Marscore, I'habitus dissertationnel impose
son hégémonie : alors que ces recherches supp@géebe n'a pas « encore effectuées »)
devraient permettre de batir la répoRSeattenduex, les regarde, quant a elle, comme visant
a « éclairer le sujet ». On ne s’étonnera guermsade la réaction dg qui écrit ceci a
'adresse dey :

Vous n‘avez pas a «voir comment aborder le sujetais aenquéter sur la question
proposée Ce n'est quapres cela que vous devriez voir comment « traiter lgtsy pas
avant ! Pourlancer votre enquéte, vous pouvez par exemple commeraremferroger un
moteur de recherche a l'aide de la requéte "épieenet développement durable”, tout
bétement. Vous pourrez ensuite utiliser aussi peguéte "éco-épidémiologie”, tout cela afin
d’explorerle domaine auquel se réfere explicitement la duest étudier. Au-dela, ce sera a

vous de faire...

Il s’agit 1a, nous semble-t-il, d’'une tentativesr@aire pourcontenir la pressiomxercée sux,
par I'habitus dissertationnel et, du méme mouvempotr faire a la problématique de
'enquéte une (petite) place.

Les échanges avec d'autres étudiants montrent digplesi effets de cette pression.
Nous illustrerons ici, a nouveau, la composantdfthbitus dissertationnel qui pousgea
partir de documents connus (rétroaction) au lieureleghercherdes documents priori
inconnus (proaction). De maniere typique, deuxiantds xs etxs, €crivent ceci ¥ :

... en ce qui concerne notre sujet d’enquéte, nouhasterions travailler sur "les effets
néfastes des barrages "... (le titre n’est pasiti&fc’'est une idée a mettre plus en forme ).
Tout d’abord, nous avons penssic] a enquéter sur les différents barrages présents k&
monde avec pour appui le documentaire "Vu du del'Yann Arthus Bertrand du mercredi 3
février.

Par la suite, pourquoi pas enquéter sur le badagelrois Gorges situé en Chine, de maniere

plus spécifique.
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On aura noté d’emblée, ici, une notion « transaatdie », portée par I'expression hybride de
« sujet d’enquéte », qui permet en particulierne pas formuler de questiorais d’évoquer
simplement un « sujet » qui, pourtant, mériter&@trd « mis en question(s) » si une enquéte
devait avoir lieu. Mais on soulignera surtout [Brénce « rétroactive » a des ceuvres censées
nourrir le « traitement du sujet » : un barrags treédiatisé, le barrage des Trois-Gorges, dont
la construction a suscité une vaste polémiqueuies@rait le plus grand barrage hydraulique
du monde ; un documentaire grand public qui n‘egleéinment pas mentionné, ici, pour ce
gu’il contiendrait d’utile pour répondre a une qums qui n'existe pas. Il est vrai sans doute
que ces étudiantes parlent sans facengliéter(« sur les différents barrages présents dans le
monde » et plus particulierement, peut-étre, sraage des Trois-Gorges) ; mais on peut
craindre que, faute de question a étudier, une teinquéte » ne soit vouée a étre un simple
« reportage » de plus.

La prégnance de I'habitus dissertationnel et lesta@sce corrélative a la problématique
de I'enquéte semblent ubiquitaires. Nous nous enwés ici sur un ultime exemple, celui
d’une étudiantex;, qui adresse g le message suivant : « Voici le sujet que jaineetaiter
pour le dossier : Quels sont les avantages etifetes$ de la transition énergétique ? » On
retrouve la un « panachage » déja rencontr&;:@opose bien un énonceé qui affecte la forme
d’'une question (« Quels sont2.»), elle parle, on l'aura noté, de « sujet @era et de
« dossier ». La mention de la « transition éneggét» que fait ick; en utilisant ainsi un
vocabulaire d’expert ou du moins de connaisé&ne saurait cacher qu'il y a 1&, une fois de
plus, une interrogation si large qu’elle est deureat transformer un projet d’enquéte en pur
et simple reportage. Tout en s’effor¢cant de s’imeaans ce qui semble intéresser I'étudiante,
I'enseignantey ne se fait pas faute de le souligner dans le rgesgalelle adresse en retour a

X7 .

Votre question est beaucoup trop générale poue faobjet d’'une enquéte menée dans le
temps disponible et surtout d'un compte rendu débg tenant en quelque 3000 mots
seulement. Il faut donc retenir une question beapiquius précise, par exemple celle-ci :
« Dans quelle mesure et comment les éoliennesgent+elles contribuer au développement
des énergies renouvelables ? Quels obstaclesdarsea cette source d’énergie rencontre-t-il

aujourd’hui ? Pourquoi ? »

Mais ce qui est plus notable encore, ici, c’es€kction dex; a cette proposition, telle qu’elle

s’exprime dans la réponse que I'étudiante adrdesg ay :

% Cette expression désigne le processus visanfféasiehir de 'usage prépondérant du pétrole paeturs a
des sources d'énergie « propre ».
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Bonjour,
Voici une autre proposition de question :
Quels sont les avantages, les limites et les inEmients de I'énergie éolienne ?

Cordialement [...]

L’étudiante avance donc ure®ntre-proposition Plus précisément, a tuestion d’enquéte
proposée pay, X; substitue ursujet de dissertatiode son cru, dont la formulation ternaire —
« avantages, inconvénients, limites » — lui ess shoute familiere et ramene le travail attendu
dans le périmetre, « classique » pour elle, desdiiedissertionnel. En vérité, elle ne fait en
cela que réitérer ce gu’elle avait d’emblée tentécala question qu’elle avait d’abord
proposée : « Quels sont lagantage®t leslimitesde...» On mesure mieux, a cela, 'emprise
de I'habitus dissertationnel sur I'équipement padagique quey s’efforce de mobiliser.

2.3. Un équipement praxéologique inapproprié

Ce qui précede laisse entrevoir que I'équipemeaxgmlogiquegénéral indispensable pour
enquéter sur quelque questi@hque ce soit a bien peu de chances d'étre spontriém
disponible chez les étudiants et, plus largemeantsdia culture scolaire et universitaire. On va
voir maintenant que, méme en supposartapable de se lancer dans I'enquéte sur une
guestionQ (ce qui, nous l'avons vu, ne va nullement de daijgalisationde I'enquéte ne
saurait couler comme un long fleuve tranquille !

Le schéma herbartien prévoit notamment, en efi@t xgrecherche et examine des
réponsesy’ & la questior® qui sont présentes en diverses institutions. &air suppose que,
a un certain niveau d’écriture (par exemple dans sgournal de bord » de lI'enquéte),
I'enquéteurx établisse urtompte rendules réponseR’ sous I'angle de leur pertinence, de
leur utilité pour concevoir, construire ou validarréponseR’ cherchée — compte rendu qui
constituera alors une (petite) part du compte red@inquéte. A quels obstacles cette
exigence peut-elle venir se heurter ? La probléatiscolairement dominante, celle de
I'essayisme dissertationnel, porte peu a préseateprésenter — dans les deux sens dufmot
—, a expliquer les objets du monde. Dans la mesmr&ffet, olx est incité, voire exhorté, a
exprimerson opinionsur le monde, a formuleson point de vuea prendre positionainsi
gu’'on I'a vu, il adoptera aisément, face aux obghtamonde, une position @@mmentateyr

2"Au sens de représentation figurée, de descriptdbune part, mais aussi au sens de représentation
« diplomatique », d’autre part :>)simembre d’'une équipe d’enquéte, a examiné au reobéguipe telle réponse
R’, il en sera pendant un temps le représentantresesn.
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ce qui le conduiravolens nolens faire peu de cas de I'exactitude, de la précisians la
maniére de parler des situations commerftées

Nous préciserons ce phénomene en présentant dajos @t les résultats d’'une autre
étude menée récemment par Yves Chevallard (20fppos de I'examen sanctionnant une
UE obligatoire de didactique de la licence de smsende I'éducation déja mentionnée. Cet
examen comporte notamment une « question de colues % cours », en I'espéce, a eu lieu
au premier semestre de I'année universitaire 2@1®2L'examen sur lequel a porté I'étude
est celui de la deuxieme session, qui a lieu engtiréunit 12 candidats. La question de cours
qui « tombe » cette fois-la est la suivante :

D’ou provient la distinction faite par certains euts entredidactique et mathétique?
Comment peut-on expliquer la proximité des mosthétiqueet mathématiqué® Pourquoi

cette distinction n’est-elle pas recevable en tleéamthropologique du didactique ?

Avant toute chose, et notamment avant d’examings pkécisément cette question, voici a
titre d’'exemple la « réponse » rédigée par I'une cendidates :

La didactique integre en une méme science une kémeattique » et une mathétique soit une
théorie de I'enseignement et une théorie de I'agsgage. Les mathematiques étaient par
excellence, dans la civilisation grecque, « cestpriseigne et ce qui s'apprend ».

La proximité des mots mathétique et mathématiqgedatin I'a repris au grec mathematikos
« qui désire apprendre, scientifique », substarjéwg nom de science. Ce mot est dérivé de
mathema « ce qui est enseigné », employé au puwigl « connaissance », par opposition a
mathesis, qui met I'accent sur le fait d’apprendre.

L'un et I'autre sont dérivés de Manthanein

Si I'on veut bien ignorer un nombre somme touteauittéde faiblesses de style (qui pourraient
s’expliquer par la pression du temps : 'examercomporte pas qu’une question de cours!),
cette rédaction, peut-on imaginer, serait peut-@&renature a impressionner le correcteur
« dissertationnel » auquel s’adresse sans doutginte, du fait de la relative densité du
propos et de I'apparence d’érudition qui s'y doané&e. Nous allons voir que, par contraste,
un correcteur « herbartien » ne saurait s’en satesf
Précisons d’abord que la consigne connue des étsde qui leur était rappelée par

écrit lors de I'examen était la suivarife « En n'utilisant que les éléments disponiblessda

8 D'aprés le TLFi consulté a I'entréed@MENTATEUR, on trouve dans l@ournal de Julien Green pour I'année
1941, p. 64, la notation suivante : « Il est vralioq ne sait pas toujours trés bien de quoi 'ofgdN’'ai-je pas
entendu hier méme un des grands prétres de la i@iomentateur des plus écoutés ici, mettre la Hemans
les Balkans ? »
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cours de didactique fondamentale (y compris le raifodes questions »), rédigez une
réponse a [la question suivante]. » Cette consigaé, dans le cas examiné ici, d’autant plus
de chances d’'étre respectéecentre I'habitus dissertationnel, qui pousserait plutés |
étudiants a nourrir leur rédaction de «points de w propres et autres « opinions »
personnelles — que le terme dwthétique qui est au cceur de la question poseée, reste
largement étranger a la culture courante.

La question a «traiter », on l'aura observe, és@indée en fait en trois sous-

questions :

1. D’ou provient la distinction faite par certasteurs entrdidactiqgueet mathétique?
2. Comment peut-on expliquer la proximité des modshétiqueet mathématiqué

3. Pourquoi cette distinction n'est-elle pas rebbvaen théorie anthropologique du

didactique ?

Or on notera d’abord que la rédaction reproduites laut ne fait apparaiteeicune réponse
qui se présente formellement comme tellimsi, pour ce qui est de la sous-question 2, on

peut, certes, étre tenté de voir une « réponses légpassage suivant :

La proximité des mots mathétique et mathématigedatin I'a repris au grec mathematikos
« qui désire apprendre, scientifique », substarjéwg nom de science. Ce mot est dérivé de
mathema « ce qui est enseigné », employé au phoigl « connaissance », par opposition a
mathesis, qui met I'accent sur le fait d'apprendre.

L'un et I'autre sont dérivés de Manthanein

Mais on a la un exemple typique de « réponse »»'gui est pas une parce qu’etlablie — et
fait oublier — la questionet cela en enchainant des assertions qui « parkgle maniére de
plus en plus sibylline) dedbjet de la question — «la proximité des maoatsthétiqueet
mathématique> — sans pour autanépondre expressément a la demaroienulée dans la
guestion :expliguerladite proximité. C’est la un symptdbme que nousorezerons dans les
rédactions des autres candidats : sauf exceptionne répond pas aux questions posees
autrement qu’en « dissertant » sur I'objet de lastjon.

Etait-il objectivementlifficile de répondre ? C’est en ce point qu’unepsise attend
peut-étre le lecteur de ces lignes : lors de I'exanen effettout document manuscrit ou

? Le document désigné ci-aprés sous le nom de «Foles questions » comporte, en quelque 25 pages, le
questions formulées par écrit par les étudiantblie et les réponses a ces questions rédigéesgraeignant
responsable de 'UE.
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imprimé était autorisé’. En particulier, les candidats étaient censésodispd’une version
imprimée du « cours » — nous parlerons a ce prdpos texte du cours » — ainsi que de la
liste des questions de cours, rendue publique, aharexte du cours lui-méme, en décembre
2009. La question proposée lors de I'examen étaieldes questions figurant dans cette liste,
reproduitene varietur en conformité avec ce qui avait été annoncé audiants dans le
cadre de I'enseignement donné (voir Chevallard 920Cette liste, qui avait été arrétée et
rendue publique le 2 décembre 2009, était faitqudestions « excrites » du texte du cours et
comportait, dans son état définitif, 122 questiaomt 9 avaient été travaillées dans le cours
au titre de la préparation a I'examen et se trantade fait exclues des choix offerts a
I'enseignant responsable de I'examen. La procédueeles étudiants devaient suivre lors de
'examen était donc la suivante : rechercher, daniste des 122 questions, la question
proposée a I'examen — il s'agissait en I'espécdadguestion 14 —, puis rechercher dans le
texte du cours le passage d’'ou cette question @ik excrite ». Ce dernier travail était
grandement facilité par une table de concordanoéenae dans le texte méme du cours. De
fait, tous les candidats ont réussi a localiser le pass@pine que I'on trouvera reproduit
dans I'annexe 2 de ce mémoire. Et c’est a partladgie, si I'on peut dire, les choses vont se
gater. Que s’est-il passé ?

Rappelons la premiére sous-question : « D’ou pravee distinction faite par certains
auteurs entrelidactiqueet mathétique? » Cette question comportait, il est vrai, dewgetés
ambiguités sémantiques, de fait solidaires. Comm#abord, y interpréter la notion de
« provenance » ? Celle-ci, ensuite, se rapporlie-t-& la distinction de deuxermes
(« mathétique » et « didactique ») ou de deations(la notion de mathétique, la notion de
didactique) ? Si I'on retient l'interprétation «like », c’est-a-dire relative a la « provenance »
de la distinctionterminologique la réponse que porte en lui le texte du courgéskit
simplement a ce qu’on peut résumer comme Ssuit :

1. D’ou provient la distinction faite par certamsteurs entrdidactiqueet mathétique?

Rép.Selon le texte du cours, la distinction terminidog entre les motslidactique et
mathétiquetrouve son origine dans Ipicilegium didacticunde Comenius paru en 1680,

ouvrage ou apparait (en latin) le termathétiqueexpressément forgé par Comenius.

Si l'on retient l'interprétation « forte », relabva la «provenance » de la distinction
notionnelle I'opération d’extraction du texte du cours deSm&nts d’'une réponse idoine est
certes plus délicate. Le passage du texte du ceteau indique-t-il par exemplgourquoi

% Les documents électroniques étaient exclus pasiralsons d’équité, les candidats ne disposantopssd’un
ordinateur portable (ou d’'un équivalent).

70



Comenius a pu étre conduit a distinguer une scidedé&nseignement (la didactique) et une
science de I'apprentissage (la mathétique) ? Svraiy le texte du cours ne comporte pas de
réponseexplicitea cette interrogation, il décrit dans sa prempengie ce qui a pmotiverune
telle distinction :

On voit aussi que le fonctionnement d'un systendaatiqueS(X ; Y ; ¥) peut provoquer chez
les membres deX des « acquisitions » hétérogenes a l'enjeu digiaetiofficiel v. Par
exemple, en suivant ce cours, certains auront pteagre que le mot anglasul amenese
prononcepas comme le francaisolle En méme temps, ce fonctionnement pourra échouer

plus ou moins largement a provoquer « I'apprengissiey » qui était a I'origine recherché.

En fait, ce théme est présent dans I'ensemble dsage ; il peut étre résumé par ce qu’on
peut regarder alors comme un second élément dagépola sous-question 1 :

1. D’ou provient la distinction faite par certasteurs entrdidactiqueetmathétique?
Rép.Selon le texte du cours,

— la distinction entre lemots « didactique » et « mathétique » trouverait sagimme dans le
Spicilegium didacticunde Comenius paru en 1680, ouvrage ou apparaiiafien le terme

mathétiqueexpressément forgé par Comenius ;

— la distinction entre lesotionsde didactique et de mathétique semblerait avair®@ine
dans ce fait qu'un objeD peut étre appris sans avoir été enseigné, notampazoe que
I'enseignement d’'un objet entrainede faitI'apprentissage d’objef® # ¥ : ce qui est appris

coincide rarement avec ce qui est enseigné.

Recensons alors, dans les rédactions des candiegd’on trouvera dans I'annexe 3), les
fragments de texte qui pourraient constituer ohedériauxen vue de répondre a la sous-

guestion 1 :

Réponse 1

La différence entre Didactique et Mathétic providatdeux définitions anglaises
([mathétique :] terme forgé par Comenius)

Réponse 2

g

Réponse 3

g

Réponse 4

Le terme de mathétique a été employé par John A@o$ienius dans son ouvrage

« Spicilegium didacticum » en 1680.
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Réponse 5

g

Réponse 6

Cette distinction [entre didactique et mathétiquieht du fait que I'enjeu didactique officiel
peut - étre acquis, chez les membres de X, de neadii®rente.

Le terme mathétique est inventé par John Amos Cuserers 1680. Il I'oppose donc a la
didactique.

Réponse 7

O

Réponse 8

g

Réponse 9

O

Réponse 10

O

Réponse 11

g

Réponse 12

La distinction faite entre didactique et mathétiguevient d’'un mathématicien du nom de

Seymour Papert...

Quand on élimine, comme nous l'avons fait, les fragts qui relévent éventuellement des
deux autres sous-questions, et surtout les fragnukmtt la présence n’est pas justifiée, sinon
pour « faire du texte » (comme y pousse I'habitissattationnel), il reste donc fort peu de
chose. Dans ce qui subsiste ici des rédactionsiftesdpar les candidats, on observe alors un
autre phénomene frappant: l'incapacité au moingasgmte a comprendre et a rendre
fidelementinformation contenue dans le texte examiné p&r, exemple, les rédactions 4 et 6
sont, pour I'essentiel, conformes au texte du cdor@me si elles ne constituent pas des
réponses a la sous-question 1), la rédaction ¥t la distinction « entre didactique et
mathétique » a... Seymour Papert. Quant a la réadattielle voit la « provenance » de cette
distinction dans « deux définitions anglaises », qai il faut sans doute entendre que cette
distinction a étgapportéedans le texte du cours a travers deux brefs éxtdéarticlesen
anglaisde I'encyclopédi&Vikipedig a savoir les articles “Didactic method” et “Matiks”.
L'infidélité au texte du cours nait, dans un camgee dans I'autre, d’'uneonfusion
dans la lecture du texte. Plus largement, on palémpdinattentionau texte, phénomene dont
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les symptdmes peut-étre les plus frappants songda les confusions de sens, les anomalies
orthographiques, dont lI'une a été rencontrée dansétlaction1l: «La différence entre
Didactique et Mathétic provient de».La méme candidate écrit en fait :

La différence entre Didactique et Mathétic proviet# deux définitions anglaises La
didactique est la science de I'enseignement aloeslg mathetic est celle de I'apprentissage.
(terme forgé par Comenius) Selon Paupert, les rieshet les mathématiques ont les mémes

origines mais I'un ne vient pas de l'autre. Emlatathetic signifie...

Elle écrit donc une fois « Mathétic », deux foisnathetic », une fois « mathetics », mais
jamaismathétique orthographe retenue dans le texte du cours u@e,con I'aura noté, elle
écrit « Paupert » la ou I'on attendrait « PapeBans I'ensemble des douze rédactions, si I'on
trouve 25 foismathétique on rencontre aussnathetique7 fois, mathetic3 fois, mathétic2
fois, une foismathetics(en « francais ») et méme une fomthetiq Si I'oubli des accents
(mathetiquepour mathétiquepar exemple) semble un fait bien connu et ubiqeitdes
graphiesmathéticou mathetigsont plus surprenantes chez des scripteurs dedangternelle
francaise.

Nous nous tournerons maintenant vers la deuxiemg-goestion : « Comment peut-
on expliquer la proximité des motsathétiqueet mathématiqu® » Cette question avait fait
I'objet, dans le cours, d’'une petite enquéte denieéxte du cours offre un compte rendu concis
dont nous reproduisons ici 'essentiel

a) L'article “Mathetics” se poursuit par les ligresvantes.

Seymour Papert, MIT mathematician, educator, artdoauexplains the rationale behind the term
matheticsin Chapter 5 (A Word for Learning) of his bodkhe Children’'s MachineThe origin of
the word, according to Papert, is not from “mathtesd but from the Greeknathematikos which
meansdisposed to learnHe feels this word (or one like it) should becoasemuch part of the

vocabulary about education as is the word pedago@ystructional design.

On voit tout aussitot [...] que, selon l'auteur (aypme) qui cite S. Papert, celui-ci prétendrait
que “the origin of the word [...] is not from ‘mathatics,” but from the Greeknattematikos
which meanglisposed to learh L'allégation est ambigué : signifie-t-elle quanathétique »
n'aurait rien a voir avec « mathématique » ? Ou que « mathétique » émeedpas de
« mathématique mais qud’un et I'autre dérivent d’'une méme « racine » ?

b) Pour tenter de répondre, examinons ce que diddonnaire historique de la langue
francaisea propos du terme latimathematicuslont provient le francaimathématiqug¢Rey
etal., 1993, p. 1205).
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Le latin I'a repris au gremathematikos qui désire apprendre, scientifique » et spéciafe « qui
concerne les mathématiques », substantivé @amnathematiké (tekhnépmme nom de science. Ce
mot est dérivé denathémax ce qui est enseigné », employé au pluriel patonnaissances », par
opposition amathésis qui met I'accent sur le fait d’apprendre. L'un l&tutre sont dérivés de
manthanein verbe passé de sa signification premiére, « aplpee par I'expérience, apprendre a

connaitre, a faire », au sens plus abstrait denpoendre ».

On arrive ici a une explication qui semble au maiokérente : le verbmanthaneiraurait eu
deux rejetons, 'unmathémadu coté de I'enseigner, 'autnmathésisdu coté de I'apprendre
— de la sans doute gu'on ait pu envisager de nommag¢hétiquela science de I'apprendre ;
Mais notons que la science de I'enseigner deviait &tre nommée. mathématiquesi ce

mot n'était déja trés « occupé » !

La réponse a la sous-question 2 était ainsi « préftée » dans ce compte rendu d’enquéte, et
les candidats n’avaient guére plus a faire quiaddtre en forme de facon adéquate dans leur

rédaction. La réponse a apporter pouvait étre xyample la suivante :

2. Comment peut-on expliquer la proximité des maodshétiquestmathématiquée

Rép.Selon le texte du cours, le verbmnthanein « apprendre » puis « comprendre », aurait
donné d'une partathéma « ce qui est enseigné », d’ou procédmathematikoen grec,
mathematicugn latin etmathématiqueen francais, d’autre pamathésis qui renvoie au fait
d'apprendre ; de la sans doute que Comenius aitm@gmathétique la science de
I'apprentissage, sans pour autant pouvoir nommahématiquda science de I'enseignement,
puisque ce mot était « occupé » — en Grece anciddjael’expressio® mathematiké (tekhné)
désignait les sciences mathématiques. La proxidgt@athétiqueet mathématiquelériverait
donc de la proximité en grec deathémaet de mathésis mots ayant eux-mémes une

commune origine dans le verb®nthanein

Notons que le compte rendu de la répdRsimscrite dans le texte du cours qui était demandé
aux candidats n’avait pas a inclure une discusd®ia véracité de cette réponse, une telle
discussion ayant sa place ailleurs, dans I'anabtséévaluation deR’ regardée comme
contribuant éventuellement a la construction d'réponser” .

Voici alors les fragments des rédactions des caslihpportant desnatériaux

éventuels & la construction d’'un compte rendu dépanseR’ du cours a la sous-question 2 :

Réponse 1
Selon Paupert, les mathetics et les mathématiguteke® mémes origines mais I'un ne vient

pas de l'autre. En latin, mathetic signifie desafgprendre les sciences. En grec, c'est la
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science de I'apprentissage donc d’enseigner. Laes dgerences pourraient étre associées aux
mathématiques.

Réponse 2

Selon S. Papert, le mot mathétic viendrait du gnattematikos, comme mathématiques et
donc 'un ne serait pas dérivé de 'autre, mailesoviendraient de la méme racine.

Dans le dictionnaire historique de la langue frésggaa mathématicus, on voit que mathéma et
mathésis sont derivés de manthanein, 'un du c&él'apprendre, l'autre du coté de
I'enseigner.

Réponse 3

La proximité des mots mathétique et mathématigedatin I'a repris au grec mathematikos
« qui désire apprendre, scientifique », substarjéwg nom de science. Ce mot est dérivé de
mathema « ce qui est enseigné », employé au phoigl « connaissance », par opposition a
mathesis, qui met I'accent sur le fait d'apprendre.

L’'un et I'autre sont dérivés de Manthanein

Réponse 4

Pour S. Papert, I'origine du mot mathétique ne tvigms de mathématique mais du grec
mattematikos qui signifie « qui désire apprendre ». bebe mathanein aurait donné mathéma
(du coté de l'enseigner) et mathésis (du c6té dppfendre). C'est de la qu’'on ait pu
envisager de nommer mathétique la science de Eaplpe. Donc la science de I'enseigner
devrait étre nommée mathématique.

Réponse 5

Cette proximité entre les mots mathétique et mathiéure est da & I'origine de ces deux mots
en langue grecque : le verbe manthanein auraiteen dérives : mathema (qui se rapproche
de I'enseignement) et mathésis (qui se rapprocH@&plgrentissage), et, c’est par cette méme
racine qui expliqgue comment les mots mathetiq éhémaatique sont si proche.

Réponse 6

La proximité des mots mathetique et mathématique @ie expliquer par I'origine grecque
de ces deux mots.

A la base ils proviennent tous deux du verbe mangiimaqui derive et donne deux autres
mots : mathéma qui signifie « ce qui est enseigeé¢ gui est opposé a mathésis qui met
'accent sur I'apprendre.

La science de I'apprendre donne donc le mot majheéti

Réponse 7

Le verbe manthanein aurait eu deux rejetons, Foathéma, du c6té de I'enseigner, l'autre,

mathésis, du c6té de l'apprendre. De la sans dquten ait pu envisager de nommer
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mathetique la science I'apprendre ; nous notondajseience de I'enseigner devrait alors étre
nommée... mathematique.

Réponse 8

La proximité de ces deux mots vient de I'originerdat « mathématique » qui vient du grec
« mathematikos » signifiant « désire apprendree>.n®t en a donné deux autres dont I'un
signifierait plus « enseigner » et l'autre « appirern». Cependant, si le mot « mathematique »
n'avait pas été autant utilisé alors c’est ainsagrait di s’appeler la mathetique.

Réponse 9

Seymour Papert, prétendait que « mathétique » aitaien a voir avec « mathématiques » ?
ou que « mathétique » ne dérive pas de « mathémestig mais que I'un et l'autre dérivent
une méme « racine ».

Sans doute qu’on ait pu envisager de nommer mgtheétia science de I'apprendre ; Mais
notons que la science de I'enseigner devrait a@tmes nommée... mathématique, si ce mot
n'était déja trés « occupé » !

Réponse 10

Le latin a repris au grec le mot mathematikos fmiserbe manthanein qui donne des mots :

— mathéma = enseigner qui renvoi aux mathématiques

— mathésis = apprendre

Réponse 11

Les auteurs John Amos Comenius et S. Papert [..femdent que « Mathématique » et
« Mathétique » ne derivent ni I'un de I'autre mdiisne méme racine.

On explique la proximité de ces Mots par le faitiigyroviennent du verbe, Manthanein.
L'un mathéma, du c6té de I'enseigner, l'autre Mathédu coté de I'apprendre. D'ou il aurait
pu étre envisagé de Nommer Mathétique la scientaglerendre et Mathématique science de
I'enseigner.

Réponse 12

... tous deux [les motmathétiquest mathématiqulesont issus du verbe latin manthanein qui a
donné deux autres verbes mathema et mathesisngrespectivement pour sens enseigner et
apprendre. L'un serait vu comme la science de tamgre et 'autre comme la science de

I'enseigner...

Ces formulations accumulent les infidélités au d@egiu cours. L'une de celles-ci, qui
n'apparait pas dans les extraits précédents, niéitee reproduite ici (elle constitue 'entame
de la rédaction 10) : « Le therme mathétique estikence de I'apprentissage qui s'oppose a la
didactique selon Rey dans le dictionnaire hista@igle la langue francaise. » La faute
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d’orthographe par laquelle s’ouvre cette phrasdeeltit d’'une correction malheureuse de la
candidate (laquelle avait sans doute écrit d’aliertche puis s’est ravisée). La référence a
Alain Rey, surtout, est fautive : il semble en eftpr'on ne trouve nulle part dans le
Dictionnaire historique de la langue francai¢#993), qu’il a dirigé, le termenathétique
Comme on I'a déja évoqué, l'inattention engendre denfusions. Si le degré maximal de
confusion se rencontre dans la rédaction 1 (« Em, lanathetic signifie desire apprendre les
sciences. En grec, c’est la science de I'appreagessionc d’enseigner »), les autres rédactions
sont loin d’en étre exemptes.

Nous voudrions souligner une méprise relativemeritile commise par plusieurs
candidats. La rédaction 2 indique ainsi d’'embléeselon S. Papert, le mot mathétic viendrait
du grec matématikos, comme mathématiques et donc I'un ne speastdérivé de l'autre,
mais les 2 proviendraient de la méme racine. »ddacation 4 précise de méme : « Pour S.
Papert, I'origine du mot mathétique ne vient pasnd¢hématique mais du grec nattatikos
qui signifie “qui désire apprendre”. » La rédactBbraffirme encore : « Seymour Papert,
prétendait que “mathétique” n’aurait rien & voieavmathématiques” ? ou que “mathétique”
ne dérive pas de “mathématiques” mais que l'uraetre dérivent une méme “racine”. » Or,
si le texte du cours cite des textes qui prétendapporter la «réponse » que donnerait
implicitement Seymour Papert a la question de txiprité demathétiqueet mathématique
(ou plutét dematheticset mathematicks ce n’est pas cette réponse qui y est retentiee e
n'est donc pas elle dont il convenait de rendrepenmais bien celle inscrite dans le passage
suivant, qui sous-tend la réporiedu cours :

On arrive ici a une explication qui semble au maiokérente : le verbmanthaneiraurait eu
deux rejetons, 'unmathémadu coté de I'enseigner, 'autnmathésisdu coté de I'apprendre
— de la sans doute gu'on ait pu envisager de nommag¢iétiquela science de I'apprendre ;
Mais notons que la science de I'enseigner deviait &tre nommée. mathématiquesi ce

mot n'était déja trés « occupé » !

On aura noté que c’est ce passage du texte du goiarsepris I'auteure de la rédaction 7, en
lui faisant subir des adaptations mineures (augéesnd’'un certain nombre d'infidélités
orthotypographiques). Si sa réponse n’en est ppbcggment une, d’autres rédactions se
rapprochent d’une formulation globalement adéqudtdaient les égarements déja plusieurs
fois signalés, dont la rédaction 12 fournit un @semplaire : les motsnathétique et
mathématique sont présentés comme « issus du verlein manthanein »nfanthaneirest

en fait un verbe@reo), lequel « a donné deux autnesrbes», a savoimathémaet mathésis

%1 Dans ce qui suit, c’est nous qui soulignons.
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qui ne sont pas des verbes. La conclusion n'estrgass approximative : « L'un serait vu
comme la science de I'apprendre et I'autre comnseilence de I'enseigner ».

La rédaction 5, que nous reproduirons pour termifaemrnit ce qu’on peut regarder
comme un compte rendu convenable de la réponséeppdr le texte du cours, tout en
donnant a voir, une fois de plus, une écriture asalirée :

Cette proximité entre les mots mathétique et mathiéure est da & I'origine de ces deux mots
en langue grecque : le verbe manthanein auraiteeu dérives : mathema (qui se rapproche
de I'enseignement) et mathésis (qui se rapprocH@lgrentissage), et, c’est par cette méme

racine qui expliqgue comment les mots mathetiq eéhémaatique sont si proche.

Mais passons maintenant a la sous-question 3 -urgBai cette distinction n’est-elle pas
recevable en théorie anthropologique du didactitjeie-, qui nous retiendra moins longtemps.
Cette question comportait sans doute, pour les idars] une difficulté conceptuelle
supérieure. Deux raisons solidaires sont avancéss de texte du cours concernant
I'irrecevabilité par la TAD de la distinction de thdactique et de la mathétique ; on peut les
résumer comme suit :

3. Pourquoi cette distinction n’est-elle pas rebéwvaen théorie anthropologique du
didactique ?

Rép.Selon le texte du cours, cette distinction n'exsd pecevable en théorie anthropologique
du didactique parce que celle-ci définit la didged comme étudiantensemble des
conditions et contraintegouvernant la diffusion des connaissances, et dargarticulier les
conditions engendrées par I'enseignement de telt ®hjce qui inclut’ensemble des effets
d’apprentissage- relatifs a des obje@ quelconques — provoqués par cet enseignemene Cett
exigencegénéraleapparait indispensable en matierengénierie des systemes didactiques
SX; Y; ¥), pour «régler » adéquatement le fonctionnemean del systeme afin par
exemple d'éviter que les effets d’apprentissageil geliscite chezX et dans divers

environnements d& ne génent I'apprentissage WeparX.

On a repris ci-dessous les fragments des rédademsandidats qui paraissent se référer a la
sous-question 3 :

Réponse 1
Ce n’est pas recevable car il ne met pas en agamonditions et contraintes relatif a ces deux
termes. Les effets sociaux de la didactique ne gasittous étudiés donc on ne peut pas tous

savoir sur cette distinction.
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Réponse 2

En théorie anthropologique du didactique, cettdirdison n’'est pas recevable car nous
I'étudions en une seule science qui comprend lariaéle I'enseignement et la théorie de
I'apprentissage.

Réponse 3

La didactique integre en une méme science une kémeattique » et une mathétique soit une
théorie de I'enseignement et une théorie de I'agissage.

Réponse 4

Mais la science didactique étudie I'ensemble defetsefd’apprentissage sur X du
fonctionnement d’'un systeme didactigB& ; Y ; ¥) supposé viser « I'apprentissage e
(par X).

Réponse 5

Cette distinction n’est pas recevable en theorikrapologique du didactique car la définition
de la didactique proposé (science d’enseigner)t mas en accord avec celle de la theorie
anthropologique du didactique qui est I'étude @msemble des effets d’apprentissage sur X
du fonctionnement d’un systéme didactidi ; Y ; ¥) supposé viser I'apprentissage e
par X.

Réponse 6

La didactique comme nous I'étudions suppose d’étudinsemble des effets d’apprentissage
sur X du fonctionnement d'un systéme didacti®i¢ ; Y ; ¥) supposé viser I'apprentissage
dev par X.

Réponse 7

La didactique telle que nous I'étudions intégreuae méme science une « mathematique » et
une « mathetique » soit une theorie de I'enseigneeteune theorie de I'apprentissage.
Réponse 8

O

Réponse 9

en fait, la didactique telle que nous I'étudionssiae cours intégre en une méme science une
« mathématique » et une mathetique », soit unerithée I'enseignement et une théorie de
I'apprentissage.

Réponse 10

La didactique integre en une méme science mathguesti et mathetique comprenant la

theorie de I'enseignement et la theorie de I'apiissage.
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Réponse 11

Cette Distinction entre Mathétique et Mathématignest pas recevable en théorie
Anthropologique didactique car ces deux dans ladlique telle que nous I'étudions integre
en une méme science une science didactique errocticst.

Réponse 12

C’est pourquoi elle ne peut étre recevable en tbé&orthropologique du didactique car elles
regroupent une méme science intégrée a la didactiqun ne peut les distinguer car la

didactique c’est a la fois enseigner et apprendre.

Il est a noter d’abord que, hormis la rédactiote8,rédactions contiennent toutes « quelque
chose » se rapportant (apparemment) a la sousigu8stMais ainsi qu’on le voit, les
rédactions 2, 3, 7, 9, 10, 11 et 12 se contentemtiquer que la didactique étudet les faits
d’enseignementt les faits d’apprentissage, sans expliciter lesifmgtientifiques de cette
étude conjointe. Il est a remarquer alors queddadtions restantes, soit les rédactions 1, 4, 5
et 6, se réferent a des fragments du texte du atigjsints de ceux dont procédent les
rédactions 2, 3, 7, 9, 10, 11 et 12 ; rappelonfolesulations ainsi avanceées :

Réponse 1

Ce n’est pas recevable car il ne met pas en agamonditions et contraintes relatif a ces deux
termes. Les effets sociaux de la didactique ne gasittous étudiés donc on ne peut pas tous
savoir sur cette distinction.

Réponse 4

Mais la science didactique étudie I'ensemble defetsefd’apprentissage sur X du
fonctionnement d’'un systeme didactigB&X ; Y ; ¥) supposé viser « I'apprentissage wle
(par X).

Réponse 5

Cette distinction n’est pas recevable en theorikrapologique du didactique car la définition
de la didactique proposé (science d’enseigner)t mas en accord avec celle de la theorie
anthropologique du didactique qui est I'étude @msemble des effets d’apprentissage sur X
du fonctionnement d’un systéme didactidi ; Y ; ¥) supposé viser I'apprentissage e
par X.

Réponse 6

La didactique comme nous I'étudions suppose d'étudinsemble des effets d’apprentissage
sur X du fonctionnement d'un systéme didacti®i¢ ; Y ; ¥) supposé viser I'apprentissage

dev par X.
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A Tl'exception de la rédaction 1, dont linspiratioest plus obscure, ces formulations

reprennent a leur compte, plus ou moins fidélemeritagment suivant du texte du cours :

Nous ne retiendrons pas cette distinction. La seighdactique telle que nous I'entendons ici
ne serait pas en accord avec la définition donhéehaut si elle ne s’assignait, par principe,
d’étudier I'ensemble des effets d'apprentissager X du fonctionnement d’'un systeme
didactiqueS(X; Y; ¥) supposé viser « 'apprentissage Wle> (parX). Une raison forte de

donner une telle extension au champ d’investigalimfa didactique tient a...

Les infidélités ne manquent pas, certes ; c’estiajoe les rédactions 4 et 5 réduisent (sans
doute a l'insu de leur auteure) la didactigue & @t¥tude de «l'ensemble des effets
d’apprentissage suf du fonctionnement d’un systeme didactidiX ; Y ; ¥) supposé viser
'apprentissage der (par X) ». La phrase finale que nous avons incluse dandrait
précédent du texte du cours, « Une raison forte.montre en méme temps que la reprise
presqueverbatimdans les rédactions 4, 5 et 6 de la formulatiocaléexte relative a I'étude
de «l'ensemble des effets d'apprentissageasréte trop tot. les raisons d’étrede la
définition de la didactique que retient la TAD staitsées de c6té, peut-étre a cause de leur
relative subtilité. Ajoutons a cet égard que laspwande fidélité formelle des rédactions 4, 5
et 6 au texte du cours (a comparer ces formulatioralles concernant la sous-question 2, ou
la matiere du cours se trouve plus nettement wédét» et comme mise a la sauce de
I'auteure) pourrait étre un indice que la comprd&imm de ce dont il conviendrait de rendre
compte reste des plus limitées. De fait, les fragmeées rédactions 4, 5 et 6 reproduits ci-
dessus, répétons-le, sont fort loin de pouvoir &@gardés comme apportant réponse a la sous-
guestion 3.

Que conclure de tout cela? Il N’y a guere de rasde penser que le petit groupe
d’étudiants et d’étudiantes sur lequel porte I'étymiécédente ne soit pas représentatif de la
culture scolaire-universitaire de I'étude : legdanis ici en évidence touchent en effet & un
socle praxéologique profond et tres vraisemblablerben partagé — méme si I'on observe
des différences de degré dans les manifestatiossrades. Lorsque, dans le cadre d'une
skholéquelle gu’elle soit, ury tente de faire que desenquétent sur une questiQndonnée,
le socle praxéologique que nous avons pu dégagertdat ce qui précéde est, plus ou moins
silencieusement, mis en branle, et cela non seulemi®ez lesx, mais, comme nous le
verrons, chey lui-méme ; car tous tant que nous sommes, notigipans peu ou prou d’'une
culture de I'étude longuement faconnée par l'ingtin scolaire presque immémoriale. Peut-
on alors espérer que la société et son école adissamt sur elles-mémes un travail qui
ébranle des habitus didactiques si profondémeuenf
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2.4. Destins de I'enquéte a I'école : le cas desHP

Ce qui précéde augure mal du sort que pourraitr dgoconnaissance par I'enquéte dans
I'institution scolaire. Cette conjecture ouvre a@riié tout un domaine de recherche en TAD,
celui desdestins de I'enquéte a I'écolé\ cette grande question, que nous aborderons
autrement dans le chapitre 3 de ce mémoire, naosdadans ce qui suit une contribution
fondée sur I'étude du vocabulaire employé ou, autrage, absent dans l'institution scolaire.
Pour cela, nous nous efforcerons d’étudier — otdplde commencer a étudier — la double

guestion suivante :

Rencontre-t-on dans les textes officiels de I'Ediocanationale (francaise) leaots clés si
'on peut dire, du paradigme du questionnement dunda tel que nous l'avons évoqué
jusgu’ici ? Sinon, quel vocabulaire y emploie-tyoour parler — ou pour éviter de parler — de

'univers des objets constitutifs de ce paradigme ?

Parce que le dispositif désavaux personnels encadr€éSPE) est owpourrait étrel'un des
principaux foyers de la diffusion, au sein de [ingion scolaire, du paradigme du
guestionnement du monde (Marietti, 2009, pp. 24-88)s enquéterons ici sur cette question
en examinant les textes officiels relatifs aux TPE.

Le vocabulaire que nous recherchons est en prdieierconstitué du vocabulaire
employé jusqu’ici en didactique de I'enquéte damsddre de la TAD en relation avec le
schéma herbartienenquéte(et enquéter etc.),question réponse etc., ainsi que les mots ou
expressions propres a l'usage scolaire actuel mpaigenvoient grosso modo aux mémes
entités, méme si leur charge conceptuelle estrdiffé. Pour cela, nous partirons de la page
du site Eduscol qui donne accés au dossier quéeceansacre aux TPE, dossier dont le

sommaire est le suivant :

> Historique des TPE

> Définition et enjeux

> TPE mode d’emploi

> Thémes nationaux

> Evaluation au baccalauréat
> TPE et documentation

> Nature juridique du TPE

%2 'URL de cette page esittp://eduscol.education.fr/cid46519/tpe.html
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La premiéere page du dossier propose donc un «listfrique » des TPE. En voici le texte
intégral :
Travaux personnels encadrés (TPE) : bref historique
Différentes étapes ont jalonné la mise en placdrdgaux personnels encadrés (TPE).
1999-2000
Expérimentation des TPE en classe de premiére qaeelclasses par série dans chaque
académie).
Publication d’'un « protocole » de cadrage pourdé&rimentation.
2000-2001
Généralisation des TPE en classe de premiere §af00D1).
2001-2002
Introduction des TPE en classe terminale & titcelfatif (épreuve facultative au baccalauréat
selon des modalités provisoires d’évaluation).
2002-2003
Généralisation des TPE en classe terminale.
Les TPE restent une épreuve facultative au baag&ggumais mieux valorisée (coefficient 2)
2005-2006
Suppression des TPE en classe terminale.
Les TPE restent obligatoires en classe de preratesent évalués au baccalauréat sous forme
d’épreuve obligatoire anticipée a partir de 2006.

Cette épreuve est dotée d'un coefficient 2 potantes points supérieurs a la moyenne.

Ce tableau historique succinct montre de faconéengrun trait que I'on retrouvera dans la
suite a des degrés variables : on y parle des S4B rien dire de leur nature spécifique
supposéesans en évoquer le contenu. La deuxieme rubritjuelossier, « Définitions et

enjeux », ne saurait pourtant éviter de parleramt $oit peu de ce contenu. En voici le texte

intégral :

Définition et enjeux
Définition
Apports pour les éléeves
Apports pour les enseignants

Définition

Travaux Personnels Encadrés

En lien avec les Sur un sujet dontils gnt  Au cows différentes
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programmes, les TPE| délimité les contours en étapes de la recherche|et

offrent aux éléves accord avec leurs | de la production du TPE

—

I'occasion de développer professeurs, les éléves les enseignants suiven

des capacités élaborent en groupe, une les éléves dans leur
d’autonomie et production individuelle| progression, et vérifient
d’initiative dans la ou collective a partir de la pertinence des
conduite de leur travai ressources informations

en vue d'aboutir a ung documentaires variées.sélectionnées par rapport

réalisation concrete. au sujet chaoisi.

Caractéristiques

Une démarche inscrite dans la durée...

Les TPE fournissent aux éléves le temps de mengétitable travail, en partie collectif, qui
va de la conception a la production achevée. Laetaile bord individuel est la mémoire
indispensable de leur itinéraire.

... de caractére pluridisciplinaire...

Les TPE doivent croiser au moins deux disciplines.

... conduisant & une production...

Les éléves peuvent envisager tout type de réalisadur des supports divers tels que
maquettes, poemes, une de journal, dossier équiérience scientifique, vidéo, représentation
théatrale, pages Internet, affiches, etc.

... €élaborée a partir d’'une recherche documentaire.

Quelle que soit la production envisagée, la dénsambit impérativement comporter des
phases de recherche et d'exploitation de docum@adravail documentaire permet, a son
tour, d’affiner la problématique et de décider deadalisation la plus cohérente avec le sujet
choisi.

... donnant lieu & une évaluation.

L’évaluation doit porter sur 'ensemble du parcoatgrendre en compte, non seulement la
production, mais aussi sa présentation écritead or

Apports des TPE pour les éleves

Les TPE sont l'occasion pour les éléves de dévelopgies capacités d'autonomie et
d’initiative dans la conduite de leur travail erewdiaboutir a une réalisation concréte.

Enjeux

* Solliciter leur curiosité intellectuelle dans usiuation d’apprentissage actif, former leur

esprit critique, les motiver par un travail dostdéfinissent eux-mémes le sujet.
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» Mobiliser leurs savoirs dans une production, dedoues liens qui existent entre les
différentes disciplines et percevoir la cohéreneg shvoirs scolaires.

» Se confronter a I'erreur et la surmonter.

» Développer de nouvelles capacités et compétentiss pour la poursuite d’études, la vie
sociale et professionnelle : autonomie, travail groupe, recherche documentaire,
argumentation, maitrise de I'outil informatiqueddhternet, expression orale ...

» Acquérir des méthodes de travail : élaborationgmssive puis choix stabilisé d'une
problématique, choix d'un support adapté de ré#disa présentation synthétique, respect
d’un échéancier...

Apports des TPE pour les enseignants

Les TPE sont I'occasion de suivre les éleves demdifférentes étapes de la recherche et de la
production. lls vérifient la pertinence des infotioas sélectionnées par rapport au sujet
choisi.

Enjeux

» Bénéficier d’'un temps pour accompagner le tragaichaque éléve, I'observer en situation
d’activité et I'aider a surmonter ses difficultés.

« Obtenir I'adhésion des éléves par la mise en pthisee démarche de projet et créer les
conditions d’'un dialogue plus facile.

» Améliorer la vie de classe et le travail en groupe

« Renforcer la cohésion des équipes pédagogiquyesriettre une articulation réelle entre le
role pédagogique des documentalistes et celui mdsgseurs.

» Mieux s’approprier les ressources de I'établissgme

« Croiser les compétences disciplinaires en s’appugar les programmes et enrichir ses

références professionnelles.

Dans ce texte de 560 mots, notons avant toute ahesé premiére désignation de ce qui est
demandé a I'éleve est fournie par... le sigle TPEnméme : la colonne 3 du tableau
mentionne ainsi « la production du TPE ». Le mmatail employé icimplicitement- il s’agit
d’un travail personnel encadré — est sans doute le plus laig®if**, pour désigner & la fois
le processu®t leproduit®*, soit icil'enquéte elle-mémel’'une partson compte rendu écrit et
oral (incluant la présentation de la répori®e quand celle-ci existe), d’autre part. Dans le

% Dans sorDictionnaire de la langue pédagogigueaul Foulquié (1971, p. 123) définit ainsi le MEVOIR :

« Travail écrit d’écolier. »

% Foulquié (1971, p. 470) précise le sens généramdt TRAVAIL en ces termes: « Activité, manuelle ou
intellectuelle, ordonnée a la production d’'une ceuttile ou d’un résultat déterminé. Le produit é¢te activité
(un beau travail). »
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texte ci-dessus, toutefoisavail, qui apparait 9 fois explicitement, est toujourgpioyé pour
désigner leprocessus non le produif®>. Le mot denquéten’apparait pas, non plus que
I'expressionparcours d'étude et de recherclieu encore le sigle PER auquel on la réduit
habituellement) ; mais on y parle « des différemtiepes de la recherche et de la production
du TPE », des « phases de recherche et d’expbmitdé documents » et de I'« itinéraire » ou
du « parcours » suivi par les équipes d’éleved’évaluation, y lit-on ainsi, doit porter sur
I'ensemble du parcours » de I'éléve. Comme annomeé&onstate I'emploi d’un vocabulaire
faiblement spécifique ce qui ne signifie pas, certes, qu’il ne so# pdapté a certaines des
consignes a transmettre.

Qu’en est-il ensuite de guestionsur laquelle enquét@rTout d’abord, on I'aura noté,
le motquestionn’est pas employé dans le texte examiné. En rédgarmomme on pouvait s’y
attendre,sujet y est bien présent et apparait 5 fois, dont 3 ft@ins I'expression « sujet
choisi », les deux autres occurrences du mot &deg-mémes enchassées dans des phrases
convoyant l'idée dehoix du sujet par les éléveseux-ci effectuent, nous dit-on, « un travail
dont ils définissent eux-mémes le sujet », « sugett ils ont délimité les contours en accord
avec leurs professeurs’® Cette insistance sur thoix du sujet par les éléves abandonne le
mot sujeta une évidence sémantique partagée, indiscutée;l&enéme que porte en lui
I'habitus dissertationnel. Mais on note que I'on paale pas, ici, deraiter le sujet, ni de
traitementdu sujet, et cela sans doute parce que le «rraite» attenddiffére sensiblement
de ce qui est traditionnel en la matiere. C’est mé&m’essentiel de la nouveauté des TPE : la
« production » attendue des éléwvesst pasune dissertation (ou une « rédaction », au sens
scolaire usuel du terme).

Un autre mot clé est associé a celui de sujesultstantifproblématique qui apparait
deux fois ici. Ses contextes d’apparition suggeoem ce qui est désigné ainsi viapresle
sujet lui-méme. Il y a, nous dit-on, « élaboratiprogressive puis choix stabilisé d'une
problématique », et cela en relation avec le «italocumentaire » qu’effectuent les éléves,
lequel permet « d’affiner la problématique et deidér de la réalisation la plus cohérente
avec lesujet choisk> (c’est nous qui soulignons). Il s’agit la d'unommessentiel, qui, en
I'espece, fait systeme avewjet: le couple lexicalsujet+ problématiquesemble en effet

bY

permettre de faire, a un certain niveau de desenipt’économiede I'emploi des mots

% Le sigle TPE y désigne une fois le produit (ndagdns noté), et 7 fois et le dispositif scolaite’activité

gu'il rend possible.

% 0On aura noté le léger discord entre ces deux ésancontre I'éventualité d’un choix totalementdéitpar les
éléves, que n'écarte pas le premier énoncé, lende&aoncé rappelle prudemment que, sinon le auijetéme,
du moins ses « contours » (?) doivent avoir étéawes par les professeurs qui encadrent I'équigdéwes.
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question et probléme®”.

De fagcon concomitante, en permettant de consdevemotion
traditionnelle desujet I'adjonction du substantjgroblématiquereconduit la tradition scolaire
de I'essayisme dissertationnel au cceur méme deseT RRgilise ainsi, potentiellement, leur
inscription dans le paradigme du questionnememhdnde. Au vrai, la signification donnée —
ici comme ailleurs dans I'enseignement secondamachis — au substantiroblématique
semble peu claire et parait étre une source deisions et d’'interrogations. Sans entrer dans
une étude plus approfondie (pour laquelle on pouaia Chevallard, 2010, pp. 182-196),
indiquons seulement que, bien souvent, «la prohi€uoe » se réduit a n’étre qu’'une
guestion « a propos » du sujejuestion que, dans le cadre des TPE, I'équip&viEé
concernée devra alors étudier. Un rédacteur déclar« Problématique » de I'encyclopédie
Wikipédiacroit ainsi pouvoir préciser : « Dans un mémoieefid d’étude, la problématique
est la question a laquelle I'étudiant va tacher&mndre. » De méme, dans un texte intitulé
Du theme a la problématiqueu, plus explicitementDétour par les Travaux Personnels
Encadrés : Du theme au sujet et a sa problématiqure formateur de I'UFM d’Aix-
Marseille, Jean-Marie Boilevin, mentionne le sigeivant : « Le nucléaire et les risques pour
I'hnomme ». Ce sujet est complété par I'énoncé d«ipeoblématique ». Or celle-ci se réduit a
une questiondont deux versions sont proposées — respectiiem@uels sont les effets
biologiques des radiations ? » et « Quels sontefésts biologiques des radiations sur la
santé ? ». A cet égard, il convient de signaler gneconclusion de son étude, le méme auteur
écrit :

La problématique est en fait un processus et ngoraduit alors que le terme désigne souvent

la seule formulation du probléme que I'on se prepd¥tudier et de résoudre. Il semble

préférable de parler de problématisation et ainétadlir un paralléle avec le processus

d’écriture.

Cela confirme — en le dénoncant — que le sens dooméunément problématiquedans ces
contextes scolaires est bien celui de « problened’qo se propose d’étudier et de résoudre ».
Au reste, ce sens est explicité en nombre d'« édpaxolaires » relatifs a la notion de
problématique. Sur son sikéagister®, répondant dans la section « La lecture analytigée

la questionQu’est-ce qu’une problématique Philippe Lavergne écrit ceci: « Devenue

37voir plus loin. Nous revenons par ailleurs surnesions de question, de probléme et de problématiglles
que les emploie la TAD au début du chapitre 3 dmémoire.
% Ce site se présente aingittp://www.site-magister.com/plandusite.htm« “Magister, travaux dirigés de

francais” a été créé en 1999. Le site s’est prop@sél'origine de fournir conseils et aide méthogidue aux
lycéens, étudiants et professeurs sur tous les typdravaux qui les concernent, dans le secondaimene dans
le supérieur. »
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I'outil incontournable de la plupart des exercicgd,écrit comme a l'oral, la problématique
est la direction que I'on se propose de suivre dartsaitement d’'un probleme. » Dans la
sous-section intitulée « Dégager une problématique méme auteur précise encore : « La
problématique est la question que souléve un d0jest elle qui va présider a I'organisation
du plan de la discussion, puisque toute questie@g@aettement appelle les difféerentes étapes
de sa résolution. » Il apparait ainsi que le cosplet+ problématiquequi gouverne les TPE
aujourd’hui conserve I'héritage de I'essayisme d@itsgionnel tout en permettaah principe
une pratique de la connaissance par I'enquéte a ¢& typiquement une «formation de
compromis », dont les effets sur un éventuel chauege de paradigme scolaire pourraient se
révéler longuement indécidables.

D’autres aspects du schéma herbartien sont présemisplutét représentés — dans le
texte que nous examinons. tanstitution du milieM est exprimée en termes mEssources
et dedocuments le texte mentionne ainsi deux fois la « recherdbcumentaire » et évoque
encore le «travail documentaire » que les élewdgedt assumer, en exploitant notamment
les «ressources de I'établissement », qu’ils ddiapprendre a connaitre. Mais ce texte
n'évoque pas leseuvrednscrites dans les documents consultés. Corrélatnt, le contenu
du milieu M est décrit en des termes d'une grande généraldéétexte parle ainsi de
« ressources documentaires variées » et, par deisx fmentionne les «informations
sélectionnées ». Il contient cependant deux oceoese du substantgfavoirs (au pluriel), et
cela dans une seule et méme phrase : les élevesiatay grace aux TPE, « mobiliser leurs
savoirs dans une production, découvrir les lienegistent entre les différentes disciplines et
percevoir la cohérence des savoirs scolaires ».n®rpeut se défaire, a cet égard, de
I'impression que les « savoirs » évoqués ici satae quelque sorte des entithsjointesde
celles inscrites dans la documentation réuniele-@@lcontiendrait desyformations non des
savoirs. Une telle dichotomie est, au demeurantemadisée dans I'organisation scolaire elle-
méme : les professeurs y auraient le monopole alasirs tandis que la documentation serait
I'affaire des... documentalistes. Devant cette «tfnac» instituée, on ne s’étonnera pas,
alors, de voir le texte réagir en inscrivant patesienjeuxdu dispositif des TPE le fait de
« renforcer la cohésion des équipes pédagogiquets en particulier, de « permettre une
articulation réelle entre le r6le pédagogique dmsuchentalistes et celui des professeurs ». La
fragilité et I'ambiguité structurelle de cette antation — sur laquelle nous revenons plus loin
— éloigne certainement le dispositif des TPE akgi d’enquéte travaillée ici.

Le travail d’exploitation du milieM en vue de construire une éventuelle répdtise
est évoqué de méme de fagon tres générale. En te@mps que les enseignants se doivent de
vérifier « la pertinence des informations sélecaiées par rapport au sujet choisi », ce travail
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est, on I'a vu, fait de diverses « phases de rebleeet d’exploitation de documents » qui
mélent « recherche documentaire » et « argumentatiphases durant lesquelles les éleves
doivent «croiser les compétences disciplinairest» « se confronter a l'erreur et la
surmonter », tout en tenant un «carnet de bordvitheel » qui «est la mémoire
indispensable de leur itinéraire ». En vérité, daonseR’ du schéma herbartien n’est pas
clairement identifiée dans la présentation des PRIposée par ce texte. Le « produit » du
travail est désigné de facon tres générique paroedeproduction(lequel est utilisé 6 fois,
dont une fois dans « production individuelle oulexive » et une fois dans « production
achevée ») et par le mot déalisation (mentionné 5 fois, dont deux fois dans I'expressio
« réalisation concréte »). Chacun de ces motsdsars le texte une stratégie différente. Il
semble d’abord que la désignation d’un « travalé@lie(s) » comme étanture production »
soit, dans I'histoire du systeme éducatif francestativement récente et se répande surtout a
partir des années soixante-dix, méme s'il n'appattiguére au lexique des professétrs
Dans I'extrait suivant de l'article « Travaux deés (Aspects historiques) » rédigé par Alain
Choppin pour leDictionnaire encyclopédique de I'éducation et dddemation on voit ainsi
productioncotoyer typiquement le vocabulaire traditionnell'deole (Champy & Etévé, 3
éd., 2005, p. 1012 ; c’est nous qui soulignons) :

L'usage actuel distingue le devoir et I'exercicee ldevoir, comme en témoigne son
étymologie, se présente comme obligatoire ; alaies Ipxercice peut étre oral, manuel ou

physique ; le devoir impliquene production écritet revét une plus grande ampleur...

« Production » est ainsi un mot « minimaliste »t tdnest — et est voulu — générique.
« Réalisation » renvoie a @utre aspect dont nous proposerons plus loin une interptati

— de la « doctrine » des TPE : celle ddilzersitédes formes concrétes de ce qui, du point de
vue de I'enquéte, constitue — ou devrait constituene forme deompte rendu d’enquéfeu

de rapport d’étudé. C’est ainsi que les éléves sont invités a ege@sa« tout type de
réalisation sur des supports divers tels que meegjgloémes, une de journal, dossier écrit,
expérience scientifique, vidéo, représentationtthéf pages Internet, affiches, etc. ». Cette
pluralité ne doit pas tromper : en usant ainsi dacabulaire varié, bien établi en des champs

spécifiques d’activité extrascolaire, le texte dit rien de spécifiquguant a la nature de la

% Dans les archives de Revue francaise de pédagagin trouve une premiére occurrence du mot dans un
article de Fernand Hotyat publié en 1968, ou orcditi (Hotyat, 1968, p. 18 ; c’est nous qui Soudigs) :

« L'accord préalable ayant été établi quant a Oigmce relative des notes partielles et des ester
d'appréciation, chagque apprenti soumet contradétwntses productionaux condisciples élus. »
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« production » attendue des éleves, dont on ratieaul contraire qu’elle pourrait se couler en
toute forme concrete culturellement connue, sansgsitetta création de formes propres

La troisieme rubrigue du dossier, « TPE mode d'eingl apporte d'utiles
compléments au tableau qu’a permis de brossexie précédemment examiné. En voici le

texte intégral.

TPE mode d’emploi
Modalités
Horaires
Encadrement
Responsabilité
Calendrier
Réle du CDI et des professeurs-documentalistes

Themes, sujets, productions

Modalités de fonctionnement

Les TPE constituent un enseignement obligatoirela@sse de premiére.

lls sont présentés au baccalauréat sous formeadieprobligatoire anticipée

> BO rf 31du £' septembre 2005 (arrété du 29 juillet 2005)

> BO rf 41 du 10 novembre 2005 (Note de servit2005-174 du 2 novembre 2005)

Les TPE sont réalisés par groupes d’'éleves. liggrdiexceptionnellement étre individuels.

Il est recommandé de constituer des équipes deédléves maximum.

> BO rf 39 du 27 octobre 2005 (Note de servit@005-166 du 20 octobre 2005)

Horaires

2 heures sont inscrites dans I'emploi du temps désves.

72 heures par division sont réparties entre lefepseurs concernés.

Ce volume horaire inclut la mise en place, le sefviévaluation du TPE.

L'heure TPE est inscrite dans I'emploi du temps eleseignants

En série S a dominante « Sciences de l'ingénieur les heures TPE se déroulent dans le
cadre de I'horaire de sciences de l'ingénieur ekplinent réservé aux TPE.

36 heures-années supplémentaires sont attribuéedgsodisciplines autres que les sciences
de l'ingénieur, en vue de favoriser la pluridisoigtité.

> BO rf’ 39 du 27 octobre 2005 (Note de servic@005-166 du 20 octobre 2005)

On peut envisager des regroupements d’éléves des sdifférentes, intéressés par des

problématiques voisines.
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m Cf. la Brochure « Mise en ceuvre des TPE » rend@@l (249,11 ko) dont seule la
référence au dispositif TPE sur deux niveaux rpast d’'actualité.

Encadrement

Les TPE sont encadrés par des enseignants apparéenxadisciplines concernées par le TPE.
L'encadrement constitue un des aspects fondamerdauxravail des enseignants. Il est
indispensable a la qualité du travail réalisé.

Tous les bilans académiques, réalisés depuis la mis place des TPE font ressortir
l'importance d’'un encadrement pédagogique solidasda réussite et la qualité d’'un TPE. Il
permet d'éviter plusieurs dérives: sujets mal miéks, absence de problématique,
compilation de documents ou reprise d’anciens TifBnodisciplinarité : autant d’éléments
qui peuvent étre pénalisés lors de I'épreuve awcalatréat.

Responsabilité

Une note de service précise le rble des enseigrdans I'encadrement des TPE et la
responsabilité du chef d’établissement dans I'aggdion et le déroulement des TPE (activités
a l'intérieur ou a I'extérieur de I'établissement).

> BO rf 2 du 11 janvier 2001 (note de serviée2001-007 du 8-1-2001)

Calendrier

Il apparait souhaitable de mettre en place les d&Eles premieres semaines de la rentrée.
Leur déroulement s’étale sur 18 semaines au maxinieur évaluation est a organiser
impérativement avant les vacances de printemps.

> BO rf 39 du 27 octobre 2005 (Note de servit@005-166 du 20 octobre 2005)

Réle du CDI et des professeurs-documentalistes

La recherche documentaire n’est ni I'objectif ncentre des TPE : elle constitue un moyen et
une étape en vue d’'une production élaborée pa@iéess.

m Cf. la Brochure « Mise en ceuvre des TPE » rend@@l (249,11 ko) dont seule la
référence au dispositif TPE sur deux niveaux rpast d’'actualité.

Les professeurs-documentalistes sont associés|dige pédagogique dans la recherche et la
sélection des documents par les éléves.

lls peuvent faire partie de la commission d’'évabrators de I'épreuve TPE au baccalauréat.
Thémes, Sujets, Productions

Un TPE implique au moins deux disciplines, dont diezipline caractéristique de la série
concernée.

> BO rf 39 du 27 octobre 2005 (note de servit2005-166 du 20 octobre 2005)

Les TPE peuvent concerner I'ensemble des disciliheonvient de favoriser la variété des

associations disciplinaires de maniére a ce queddes disciplines puissent étre impliquées.
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Il est important de rappeler aux éléves que le TPEe peut étre monodisciplinaire.

Thémes

Les thémes des séries générales sont renouvelésrpaous les deux ans.

Six thémes nationaux sont établis pour les séridsS et S : deux themes communs aux trois
séries, quatre thémes spécifiques a chaque série.

Pour la série S & dominante « sciences de l'ingémietrois themes sont communs avec la
série S option « sciences de la vie et de Tere¢ tsois autres sont spécifiques.

Les themes font I'objet d’'une publication BO.

Des fiches pédagogiques sont mises en ligne suBEQLL pour chaque nouveau théme.
Choix des sujets

lIs sont définis d'un commun accord entre les &ée¢ leurs professeurs en fonction
d’exigences précises :

« lien avec un des thémes nationaux ;

« 'adaptation aux connaissances et compétencessegldans le programme des disciplines
concernées doit étre exigée par les enseignants ;

* tout TPE doit partir d’'un questionnement et terder dégager une problématique, afin
d’éviter diverses dérives: compilation de documeengstitution sans appropriation ni
questionnement personnel.

Il est important de rappeler que les professeurs deent veiller a ce que les sujets ne
soient pas trop ambitieux mais adaptés aux connagmsces et aux compétences des
éleves : la réussite des TPE repose en grande partiur le caractéere réaliste des sujets et
sur des problématiques bien définies, évitant desijets trop vastes que les éléves ont du
mal & cerner.

Production

Il est vivement recommandé de diversifier les famle production choisies pour le TPE :
recourir a la forme du « dossier » doit étre jisstjfar la nature du sujet afin d’éviter les
risques de compilation et de favoriser un efforpdesonnalisation des réalisations choisies.

> BO rf 39 du 27 octobre 2005 (note de servit2005-166 du 20 octobre 2005)

Ce texte, qui integre I'expérience de plusieurséasnde fonctionnement du dispositif des

TPE, met en relief certaines difficult&sdont le choix du vocabulaire institutionnellement

hY

adopté constitue a nos yeux tout a la fois un sgmpt et, en tant que formation de

compromis, un remede palliatif mais a I'évidence waratif. C’est ainsi que le systeme de

‘0 Nous laissons de coté, ici, la question des «isawcet des « disciplines » pour y revenir au a3 de ce

mémoire.
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notions utilisé ne permet pas méme de formuleragerf précise ce qu’on entend obtenir des
éleves (et des professeurs). Dans le texte prégd@enorité de tutelle reconnait de méme un
certain nombre de maux dont le fonctionnement dB& Berait affecté : « sujets mal
délimités » et « absence de problématique » (ceagtrait au probléeme de lquestiona
étudier), « compilation de documents » (ce qui heuau probleme de la constitution du
milieu d’étude et de recherchbl), «restitution sans appropriation ni questionname
personnel » (ce qui concerne le probléeme de latean®on deR’ si une questiorQ a
toutefois été posée), etc. En méme temps, on peutih peu plus loin que (c’est nous qui
soulignons) «tout TPE doit partir d’'un questioneem et tenter de dégager une
problématique », comme si la « problématique »gadér n’était pas un constituaihe qua
nond’'un TPE !

Le recours a la notion de problématique et, plugelment, au systéeme notionnel
analysé plus haut, avec son sémantisme flou, rniiddguas les choses. Dans une pédagogie
de I'enquéte, par contraste, I'exigence est singplelaire : si, pour ne prendre qu’'un seul
exemple, le « sujet » retenu est celui ppsmides d’Egypté&', le TPE ne pourra démarrer —
'enquéte ne pourra étre lancéegue lorsqu’unequestionaura été formulée et reconnue
comme question d’étude et de recherche, questiorpaurait étre celle-ci par exemple :
« L'usage de construire des pyramides fut-il engigyancienne un héritage de civilisations
antérieures ? » Plus généralement, I'imprécisiofadeonceptualisation institutionnelle des
TPE se montre a divers égards rédhibitoire. Ainsarmi d’autres faiblesses, cette
conceptualisation semble-t-elle ne conférer que peu de netteté, en pratique, aux
possibilités de « synergie » évoquées par ce pasdagtexte : « On peut envisager des
regroupements d’éléves de séries différentes,dssés par des problématiques voisfhes
Le texte est plus insistant encore sur une diffiicstructurelle du dispositif que nous avons
soulignée plus haut : le « conflit » entre professeet documentalistes. En vérité, il semble
que ce texte se situen retrait par rapport & l'espoir initid® d'une coopération
harmonieusement complémentaire entre les uns etuless. A cet égard, la mise au point

“l Contrairement & ce que peut porter & penser thehdissertationnel, ce sujet n'est nullement atteb»
quand on le considédans le cadre du paradigme du questionnement duataar bien des questions que I'on
peut ou que I'on pourrait poser au sujet des pydami’Egypte restent ouvertes ou sont inédites.

2 'arrangement évoqué ici est rendu possible dudfaé chaque année, deux des six thémes natiodams (
lesquels le « sujet choisi » doit se découper) smmmunsaux trois séries L, ES et S.

3 Selon la brochur#lise en ceuvre des TRfarue en 2000 (que le dossier du site Eduscoliomem par deux
fois : voir ci-dessus la rubrigue « TPE mode d’'emnp), les TPE « permettent... de renforcer la cairésies
équipes pédagogiques etd@éer une articulation réelle entre le réle pédagpege des documentalistes et celui
des professeurs (c’est nous qui soulignons).
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gu'il opére est, de fait, non dépourvue de brudalik La recherche documentaire, y lit-on,
n’est ni I'objectif ni le centre des TPE. » Ellenstitue seulement, y est-il précisé encore, « un
moyen et une étape en vue d'une production élabpageles éleves ». Pour ce qui est
d’encadrer « la recherche et la sélection des dentsrpar les éléves », c’est, nous dit-on de
plus, l'affaire de «I'équipe pédagogique », équipelagquelle les documentalistes sont
simplementassocié{méme s'ils peuvent « faire partie de la commissl@valuation lors de
I'épreuve TPE au baccalauréat »).

Un autre point encore nous retiendra. On a vu plg l'insistance sur lzariété
possible des formes concrétes de la « productiattendue des éléves. L'injonction est
reprise dans ce texte : « Il est vivement recommandit-on ainsi, de diversifier les formes
de production choisies pour le TPE. » Pourquoi @dl@ méme passage du texte fournit sur
ce point un indice — le rejet du « dossier » conforme préférentielle de « réalisation » —
énoncé dans un vocabulaire que nous avons apm@raitre : « recourir a la forme du
“dossier” doit étre justifié par la nature du swéin d’éviter les risques de compilation et de
favoriser un effort de personnalisation des rétitisa choisies. » Dans le cadre d'une
pédagogie de I'enquéte, le « dossier » mis en daupeurrait étre entendu comme un recueil
« brut » d’exposés recelant des réporiReque les éléves auraient laissées non analysées et
n‘auraient pas exploitées pour construire méme él@uche de répond®’ ; mais, plus
vraisemblablement, il s’agira d'une « compilatiom® documents relatifs aujetdu TPE
(par exemple aux pyramides d’Egypte) plutdt qu’ae um problématique » souvent
insaisissable faute de se concrétiser en une qugstécise. Cela noté, les autres catégories
de «réalisations » invoquées dans le texte préud@et examiné (maquettes, poemes, une
de journal, etc.) seraient alors mises en avastle- ¢st du moins notre interprétation — pour
bloquer la propension, déja soulignée a d’'autrepqs, a « faire un dossier ». Un tel dossier
est en principe préparatoire — dans la cultureageokt universitaire — a la rédaction d’'un
essai dissertationnel ; mais dans le cadre des G&Enstitue a cet égard umapture, il
semble avoir été clair pour tout le monde — él@tgwofesseurs — que la production attendue
ne pourrait pas étre une « rédaction » ou unesedation » au sens que ces mots ont acquis
dans l'institution scolaire. De la sans doute daete de savoir que faire du « dossier » qu’ils
auront constitué, certains éléves arrétent latlewail, au stade de ce que les textes examinés
appellent séverement une « compilation ».

La quatrieme rubrique, « Thémes nationaux », ajpatea ce qui a déja été rencontré.
On y retrouve le vocabulaire consacré (comme dahgronceé : « a partir de themes définis
nationalement, les éleves choisissent le sujetesurel portera la production en concertation
avec les enseignants encadrant le TPE »), de méenkimpression d’a-peu-pres liée au flou
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conceptuel autour des TPE, comme il en va dansuted énoncé ou l'articulation des notions
invoquées semble se faire de facon relativementchigpe (c’'est nous qui soulignons) :

« I'objectif essentiel des TPE est de mobiliseoisgr connaissances et compétences liées a
des disciplinepour en dégager une recherche, une problématiquaetéalisatiorgui, tout

en restant modestesx».La cinquiéme rubrique, « Evaluation au baccadalws, ainsi que la
sixieme, « TPE et documentation », n’enrichisseat potablement nos analyses. Notons
toutefois que, dans cette derniére rubrique, |pémion entre professeurs et documentalistes

est évoquée en des termes plus pacifiés :

Dans les travaux personnels encadrés, les éléappusént sur des recherches documentaires
pour cerner leur sujet, I'affiner et construirerlguojet, ce dont rend compte le carnet de bord.
Les documentalistes et les enseignants qui accarapage travail apprennent aux éleves a
trouver des ressources et a les diversifier, amsia sélectionner et analyser leur

documentation.

Les documentalistes auraient ainsi mission, atlindes professeurd;apprendre aux éléeves

a analyser leur documentatiorOn aura noté, pourtant, que sont distingués i@s«
documentalistes et les enseignants », alors ménge mumbre de documentalistes se
présentent comme « enseignants documentalistesopmfesseurs documentaliste¥.»_es
choses, pour autant, ne sont pas figées: dan@ébal suivant, « professeurs» et
« documentalistes » seront ainsi réunis paisibléngams une méme catégorie, celle des
« enseignants,»tout court, a propos, il est vrai, d'un type dehes qui les rassemble mais
hors de la présence des éléeves: « En amont, lahosi (c’est nous qui soulignondgs
enseignants, documentalistes et professesmgi amenés a réunir une documentation en
relation avec les thémes sélectionnés...

A I'appréhender a travers ces textes d’une gramité en dépit des « contradictions »
dont ils sont marqués, la pédagogie des TPE reslistance de ce que pourrait étre une
pédagogie de I'enquéte. A cet égard, 'examen ee®s officiels (annoncés, ainsi qu'on I'a
vu, dans les textes que nous venons de parcolapporte pas de nouveauté significative. La
page intitulée « Le bulletin officiel » du site Weln ministére de I'Education nationdfe
offre un lien pour se connecter au $vtentor, lequel permet d’effectuer des recherches dans
les textes publiés dans Bailletin officiel Introduite dans la boite de recherche proposgée, |

“*|Is sont en général titulaires du CAPES de docuatiem, de méme qu’un professeur de mathématigstes e
titulaire du CAPES de mathématiques. On devraitcdparler de « professeurs de documentation », mais
d’aucuns récusent cette appellation que d’autrespent pourtant.

5 0n I'a trouvera a I'adresse suivantettp://www.education.gouv.fr/pid285/le-bulletin-fiel. html.
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requéteTravaux personnels encadrés

qui, au 15 juillet 2010, comportait 54 textes (nuobés ci-aprés de 1 a 54). Trois de ces
références (27, 30, 34) se sont révélées non dabked. Pour les 51 textes restants, on a
déterminé, en chacun d’eux, le nombre d’occurredessmotenquétequestion probléme
sujet problématiqueréponseet productionlorsque ces mots sont appliqués aux TPE (ou aux
TIPE) et utilisés dans le sens considéré jusquliei.tableau ci-apres indique ces effectifs
pour les textes, au nombre de 22, dans lesquelsd&ices mots au moins a un nombre

d’occurrences non nul.

suscite I'affichage d’une liste de références
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Qu’observe-t-on ? Tout d’abord, le menquéten’apparaitjamais; le motréponseapparait
une fois seulement, dans le texte 10, intitulé av@ux personnels encadrés — Définition des
modalités d’évaluation des TPE au baccalauréaiesétS, L et S », qui mentionne «la
réponsea la problématique (production et note synthéligugmembre de phrase qui contient
trois de nos mots clés), sans que I'on sache @rédens quelle mesure ce mot est pris ici au
sens fort de la didactique de I'enquéte. Le clags¢mdes mots par nombre d’occurrences
croissant est le suivantenquéte(0) < réponse(1) < problématique(6) O probleme(6) <
question(9) < sujet (42) < production (49). Avant d’aller plus loin, notons que les &t
présentant, chague année, la liste des themesaaxiales TPE, c’'est-a-dire les textes 1, 3, 6,
10, 20, 23, 31, 32 et 33, ne figurent pas parmR®sextes du tableau ci-dessus. Plusieurs des
textes qui, en revanche, y figurent, a savoir kdes 19, 24, 40, 43, 46, 47, 50 et 54,
concernent en fait les TIPE — Travaux d’initiatipersonnelle encadrés —, dispositif mis en
place des 1995 dans les CPGE et qui ont inspir€R&s(qui existent en classe de premiére a
partir de I'année 2000-2001). Si, apres avoir smappres colonnes relativeseiquéteet a
réponse on ne retient que les lignes correspondant aesgss, on obtient le sous-tableau ci-
apres.

Texte | Question | Probléme Sujet Problématique Productior]

19 1 1 1 0 2

24

40

43

46

47

50

R |k o (o [k |k

54

0
0
0
1
1
0
0
2

© o o v w o v |k
® o o |Id v o |o |k
» O o |o |o |o o |Nd

Total 19

Le classement des mots devient algosoblématique(2) < production(4) < probléme(6) [
guestion(9) < sujet(19). Le motproductionsubit ici un net déclassement : les textes relatif
aux TIPE l'utilisent avec parcimonie. Dans le tek82comme dans le texte 24, on en trouve
les deux occurrences signalées par le tableauldgasssage suivant, et ce sont la les seuls
emplois du mot (c’est nous qui soulignons) :
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Le travail fourni doit comporter unproduction personnelle de I'étudiant (observation et

description d’objets naturels, collecte, tri etittment de données, mise en évidence de

phénomenes, expérimentation, exploitation d'undefi modélisation...), réalisée dans le

cadre d’'une investigation sur un probleme scieqi#i Cettgoroductionne peut en aucun cas

se limiter a une simple synthese d’informationdemées, mais devra comporter une « valeur

ajoutée » apportée par I'étudiant.

Par contraste, les textes relatifs aux TPE empl@imfusémenproduction comme le montre

le sous-tableau « complémentaire » du précédenti5odes 49 occurrences geoduction

recensées dans le tableau d’ensemble se trouvenéesé

Texte | Question | Probleme Sujet Problématique Production
10 0 0 0 1 6
11 0 0 3 2 1
13 0 0 1 0 0
25 0 0 0 0 6
29 0 0 4 0 11
36 0 0 2 0 6
38 0 0 2 0 6
39 0 0 3 1 4
41 0 0 2 0 1
42 0 0 0 0 1
43 0 0 1 0 0
49 0 0 2 0 1
51 0 0 1 0 0
52 0 0 2 0 2

Total 0 0 23 4 45

Comme on le voitguestionet problemesont icitotalement absentdl est intéressant, par

contraste, d’examiner leur emploi dans les texédetifs aux TIPE. Pour les textes 19 et 24,

I'occurrence deproblémesignalée par le tableau se trouve dans le pasgagéon vient de

citer ; I'occurrence deuestionapparait, elle, dans le passage ci-aprés, égalernammun

aux deux textes :
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Les travaux concernant le theme de la filiere BCR8Tconcrétisent par la rédaction d’'un
rapport comportant de six a dix pages au maximiustiations comprises (au maximum 20
000 caractéeres). Les textes et figures sont ongirsauf, éventuellement, pour des documents

servant de base adaestionqui est a 'origine de I'étude.

Le texte 40 contient lui aussi le passage précédamty trouve en outre I'emploi dgiestion
dans lindication selon laquelle les TIPE conduisera poser des questions et, pour y
répondre, a formuler des hypothéses explicativéestextes 46 et 47 parlent de méme de la
question qui est « a l'origine de I'étude » et awef semblablement I'aptitude de I'étudiant
« a argumenter et discuter les questions soulearelstude ». On y retrouve encore que les
TIPE conduisent « a identifier des problemes esgbser clairement ».

Ainsi qu'on le constate, donc, le passage des TdBE TPE va de pair avean
éloignement par rapport au vocabulaire scientifiquaditionnel celui des questions et des
problemes, au profit d’'un vocabulaire composite,partie néologique, et si I'on peut dire,
opportuniste, associasujet vocable traditionnel de la culture scolaire eivarsitaire, et
problématiquemot ambigu qui devrait porter une charge démespoérr faire que les TPE se
situent de plain-pied dans le paradigme du questiorent du monde, groduction mot qui
apparait comme une étiquette libéralement (et ediggnt) apposée sur un « produit » dont
la nature reste indécidable.

Au couple, ancré dans I'histoire des sciencpmstion(ou problemeé + réponse(ou
solution), le dispositif des TPE substitue donc une combora nouvelle,
(sujet+ problématiqué + production qui, encore une fois, apparait comme une format®
compromis aux conséquences a terme difficilemegvigibles. A cet égard, une ultime
remarque mérite encore d’étre explicitée. Danmabulaire des TPE, le mptoblématique
occupe une place officielle cardinale, qu'il n'aifleurs pas immédiatement conquf&eSa
promotion comme notion clé des TPE fait contragerd’emploi plus traditionnel qui en est
fait dans les textes 46 et 47 relatifs aux TIPE]eotnot apparait dans cet unique passage :
« La problématique choisie s’appuiera sur un ousiplurs aspects du théme : diversité et
répartition des sols, pédogenése et évolution dés stilisation des sols par 'homme,

dégradation et protection des sols... ». De cetpl@rvue, I'impression d’apparente continuité

“® Dans la brochurtlise en ceuvre des TRIEja mentionnée, le metjetapparait 77 foisproduction71 fois et
problématiques33 fois, ce qui n'est pas peu. Mais dans le ¢ Retique des TPE » que propose cette brochure
(p. 57),problématiquen’apparait que dans I'entrée&DHEME AU SUJET ou on lit ceci : « Les thémes sont fixés
au niveau national pour assurer I'ancrage dis@pin Les enseignants en choisissent un certairbrgmu’ils
proposent aux éleves. Ceux-ci délimitent alorsjréétieur de ces thémes, des sujets que leur itrava les
documents abordera sous I'angle d’'une problématigue
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entre TIPE et TPE que peut donner le tableau gémE® nombres d’occurrences est
trompeuse. Comme nous I'avons donné a entendmeadie sujet problématiqueproduction
est bien une constructi@d hocqui « négocie » une tentative de sortir du paradigcolaire
dominant pour aller vers le paradigme du questioram# du monde. Mais cet essai pour
résoudre localement le difficile probleme du changet de paradigme reste encore
insuffisant. Aussi, dans le chapitre suivant, ntergerons d’aborder ce probleme sous un
autre angle d’attaque, a propos d’un dispositiididjue d’'un type inédit.
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CHAPITRE 3

Un atelier pour enquéter

3.1. La notion d’atelier d’enquétes

Peut-on créer une place a I'école ou prévalenatagigme du questionnement du monde, la
connaissance par I'enquéte, le mode d'étude pfofutitbt que rétroactif), une tension
épistémologique prospective (plutdt que rétrospeltiet ou puisse se développer une
pédagogie de I'enquéte permettant la diffusion ddgiipement praxéologique optimisable
(en fonction de variables elles-mémes a détermiaprmatiére d’enquéte ? Telle sera la
grande question a l'arriere-plan des développensuitsuivent. Pour étudier cette question,
nous introduisons ici une notion « théorique » gen verrons plus loin une concrétisation),
celle datelier d’enquétesDans ce qui suit, nous nous efforcerons d’esquisg qu’on
pourrait appeler, par métaphore, une « axiomatiqgunen formalisée) des ateliers d’enquétes.

Un atelier d’enquétes comporte un ensemblélédes ou détudiants X, et un
ensemble dinimateurset directeurs d’enquéteY : on le noteraX; Y). Lorsque l'atelier
étudie une questiorQ, il fonctionne en systeme didactique, ce systertenténoté
classiqguemeng§(X; Y; Q). La premiere question a soulever, lorsquet Y sont supposés
« donnés $', est celle de la genése et du choix des ques@ang., ..., Q. étudiées par
I'atelier (X; Y) au cours d’'une période de fonctionnement qu’on mem unesaisonde
I'atelier : telle est lax question des questions®n imagine ici, pour fixer les idées, que la
formation et le fonctionnement d'un atelieX; Y) se réalisent dans le cadre d'contrat
scolaire avec unednstitution mandantgpar exemple « la société ») qui assigne auxeaseli
d’enquétes d’'un certaitype (type qu’'on ne précisera pas davantage ici) ugrarame de
grandes questiondont I'étude par I'atelier se concrétisera en ébesl sur des questioqs,
Q2 .-, Qn.

L’hypothése ainsi faite ne régle pas, bien entelm question des questions », qui
reste donmuverte®. A cet égard, on ne mentionnera ici, & titre thasf, qu'un exemple

"1l y aurait bien sOr & s'interroger sxret surY ; nous le ferons dans la section suivante de apitk a propos
d’'un atelier particulier.
“8 En particulier, il conviendrait d’étudier sous tiensembles de conditions cette hypothése posegagaliser.
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effectivement réaliséu I'imposition contractualisée dpielqueggrandes questions va de pair
avec une certaine liberté de choix accordée auegselir : celui de I'enseignement du
francais saisi a travers le programme de la classe deigrefl Ce programme, en effet,
propose l'étude de sept «objets » en laissant uhdqis le «choix des ceuvresam
professeurcomme le montre les indications relatives au jpeede ces « objets » :

1. Le roman et ses personnages : visions de 'lhommtdu monde

A partir des questions que souléve I'étude desopeages, il s’agira d’aborder le roman
comme une forme littéraire privilégiée de repréaston de 'homme et du monde. En situant
une ceuvre dans son contexte littéraire, historejusulturel, on s’interrogera sur I'évolution
du genre romanesque.

Corpus : un romanmau choix du professeydu XVlIleme siecle a nos jours), accompagné de
textes et de documents complémentaires (les lectumsives seront encouragées).
Perspectives d’étude connaissance des genres et des registres ; chepide I'histoire

littéraire et culturelle ; réflexion sur l'intertiialité et la singularité des textes.

Pour les autres « objets » du programme, nous predeisons que la rubrique relative au

corpus des ceuvres (c’est nous qui soulignons) :

2. La poésie

Corpus : un recueil de poemes ou un groupement de terigtsgues (du XVIeme siécle & nos
jours),au choix du professeur

3. Le théatre : texte et représentation

Corpus: une piece de théatray choix du professeufdu XViléme siécle a nos jours),
accompagnée de textes et de documents complénesntaiir particulier de caractére visuel).
4. L’'argumentation : convaincre, persuader et délierer

Corpus: une oeuvre littéraire ou un groupement de tex#es,choix du professeur
accompagnés de textes et de documents complénesntaiouvant inclure des articles de
presse et des images).

5. Un mouvement littéraire et culturel

Corpus: une oeuvre littéraire ou un groupement de tex#es,choix du professeur
accompagnés de textes et de documents complénaesnfaicompris iconographiques).

6. L’autobiographie

Corpus : une ceuvre littérair@u choix du professeuaccompagnée de textes et de documents

complémentaires.

49BOn° 40 du 2 septembre 2006ttp://www.education.gouv.fr/bo/2006/40/MENE0602A3Ttm.
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7. Les réécritures

Corpus : un groupement de textes littérairag,choix du professeur

Il s’agit 14 d’une situation en grande partie pepr I'enseignement du francafs Certaines
des conditions de possibilité du contrat en vigumirsont relativement claires: elles
s’identifient a I'existence deguelques grands « objets ke transfert de cet ensemble de
conditions au cas de I'enseignement des mathénestiquar exemple, supposerait au moins
gue ce dernier enseignement porte guelgues grands probléemetel le probléeme de la
construction de figuresou le probléme des lieux géométriquesc., en laissant la sélection
des questions effectivement étudiées « au choprdigsseur »y, c’est-a-dire au choix de la
classe X ; y] fonctionnant alors comme atelier d’enqué&¥s y). Mais on peut penser que
bien dautres conditions devraient étre réunies rpoecréer [|'écologie actuelle de
I'enseignement du francgais, ou, par exemple, sedealoir une tradition de I'inassignable
et du non-programmable que nous nous contentemseationner ici a titre de conjecture,
sans prétendre aller plus loin sur ce pdint

Une deuxieme question est celle dite classiquenhetadévolutionde la questio®.
De cette notion, rappelons d’abord la définitioropgmsée par Guy Brousseau a l'entrée
DevoLuTION de sonGlossaire de quelques concepts de la théorie deat&ins didactiques
en mathématiqug003) :

Y

Processus par lequel I'enseignant parvient dans sitnation didactique a placer I'éléve
comme simple actant dans une situation a-didact@umeodele non didactique). Il cherche par
l& a ce que I'action de I'éleve ne soit produitgustifiée que par les nécessités du milieu et
par ses connaissances, et non par l'interprétakisnprocédés didactiques du professeur. La
dévolution consiste pour I'enseignant, non seuldmémproposer a I'éléve une situation qui
doit susciter chez lui une activité non convenuajsnaussi a faire en sorte qu’il se sente
responsable de l'obtention du résultat proposéquat accepte l'idée que la solution ne

dépend que de l'exercice des connaissances quikgue déja. L'éleve accepte une

*'Le 20 aolt 2010, en réponse a la reqaétehoix du professeur , le moteur de recherche Google
annoncait 27 000 résultats ; pour la requétehoix du professeur -texte -francais , ce nombre
n'était plus que de 2 180.

*L A I'entrée NASSIGNABLE, le TLFi propose cette notation de Joseph Jouligi$4-1824) : « Il y a, dans la
lecture des grands écrivains, un suc invisibleaghé ; c’est je ne sais quel fluide inassignabtesel, un
principe subtil plus nourricier que tout le resteNotre conjecture revient a dire que les théomgmantes de
I'enseignement des lettres feraient leur le postsédon lequel il y aurait, dans les « objets r#bées », un
inassignable « plus nourricier que tout le resten»sorte que I'enseignement de ces objets neisaaas risque
de dénaturation, étre intégralement déterraipéiori.
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responsabilité dans des conditions qu'un adultesezhit puisque s’il y a probleme puis

création de connaissance, c'est parce qu'il [y'alhard doute et ignorance. C'est pourquoi la
dévolution crée une responsabilité mais pas urgabilité en cas d’échec.

(voir paradoxe de la dévolutiyn

La dévolution fait pendant a l'institutionnalisatiocCe sont les deux interventions didactiques
du professeur sur la situation « éléve-milieu-cissance ». Elle est un élément importsunt

generisdu contrat didactique.

Reproduisons encore I'entré@HADOXE DE LA DEVOLUTION DES SITUATIONSfigurant dans le

méme glossaire :

Le professeur a I'obligation sociatBenseignertout ce qui est nécessaire a propos du savoir.
L'éléve — surtout lorsqu’il est en échec — le lamtande. Ainsi donc, plus le professeur céde a
ces demandes et dévoile ce qu'il désire, plustipdicisément a I'élévee que celui-ci doit
faire, plus il risque de perdre ses chances d'abtenh de constater objectivement
I'apprentissage qu'’il doit viser en réalité. C'ésstpremier paradoxe : ce n'est pas tout a fait
une contradiction, mais le savoir et le projet degner vont devoir s’avancer sous un
masque. Ce contrat didactigue met donc le profesdeuant une véritable injonction
paradoxale : tout ce qu'il entreprend pour fairedolire par I'éleve les comportements qu'il
attend, tend a priver ce dernier des conditionsessgaires a la compréhension et a
I'apprentissage de la notion visée : si le maiitea qu'il veut, il ne peut plus I'obtenir. Mais
I'éleve est, lui aussi, devant une injonction pasade : s'il accepte que, selon le contrat, le
maitre lui enseigne les résultats, il ne les dtadals lui-méme et donc il n'apprend pas de
mathématiques, il ne se les approprie pas. Sipatuaire, il refuse toute information de la part
du maitre, alors, la relation didactique est romplpprendre, implique, pour lui, qu'il
accepte la relation didactique mais qu'’il la coesedcomme provisoire et s’efforce de la

rejeter.

Dans la perspective d’une axiomatique des atafiersquétes, deux des points composant ces
notices doivent étre modifiés ou complétés. Un eecomplément est motivé par ce fait que
la dévolution d'une questio® est un processus qui, dans un atelier d’enqu@esy),
s’adresse awollectif X, en interpellant chacun de ses membxesesquels doivent — si
I'opération de dévolution réussit — se sentir pensllement responsables de contribuer autant
qu'ils le peuvent a la construction par le collecti d’'une réponseR’ a Q. C'est cette
contribution personnelle a un projet collectif qégit la dialectique ditele I'individu et du
collectif ou del'autonomie et de la synnomialors que, dans les contrats usuels gouvernant
une classeX; y], un élevex voit sa responsabilitémitée a I'apport d’'une (ébauche de)
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réponseRy, en laissant & la responsabilité de la constructionRle il n’en va plus de méme

dans un atelier d’enquétes : un élave’est pas quitte d’engagement didactique tant roger’u
réponseR’ n'a pas été produite et valid&e

Un deuxieme point concerne la condition selon ldgukéleve devrait accepter
« I'idée que la solution ne dépend que de I'exerdes connaissances qu’il possede déja ».
Cette situation correspond, dans le schéma hezhadux cas ou les ceuvres de toute nature
(réponsesy’ et outilsO) composant le milie ont déja été rencontrées, dans une certaine
mesure gtudiéesen sorte qug puisse les considérer comme « connues » de Cléeuex,
en ce sens qug devrait pouvoir les mobiliser adéquatement daersdluéte suQ. La
recherche et I'étude (finalisées par le projet égondre & la questioR) d’ceuvresk’ et O
nouvellespourX (voire pourY) semblent ici exclues.

Ces deux points notés, les notices reproduitesessuts décrivent I'essentiel du
probleme de la dévolution, que nous exprimeronsntaaant un peu autrement, en
commencant par préciser les notions communegudstionet deprobleme Dans le travail
scientifique, question apparait historiguement comme premier: on patleore parlera
longtemps> de « questions de mathématiques », de « quest®physique », etc. Ce n'est
qu’au xvii® siécle que I'on commence a parler de « problémesmathématiques », de
« probléemes de physique », etc., ainsi que le gedeDictionnaire historique de la langue
francaise(Rey et al., 1993) :

PROBLEME n. m. est emprunté (v. 1380) au lafiroblema« question & résoudre », lui-
méme emprunt au gregroblémaqui désigne ce que I'on a devant soi, et spéciahern
obstacle, une tache, un sujet de controverse, uestign a résoudre. Le mot est dérivé de
proballein, composé dero « devant » > pro-) et deballein « jeter » {~ bal), proprement

« jeter devant » et, par abstraction, « mettre eantacomme argument, proposer (une

guestion, une tache, etc.). »

*2Dans les contrats pédagogiques usuels, un &l@st censé n’avoir de commerce & propos de laigoest
étudiée qu'avec le professeur : communiquer aveautre membre d¥ est souvent prohibé. Le fait quese
trouve réuni a d'autres éleves au seinXdapparaita cet égardcomme un fait contingentx opere ainsi — en
principe — en autonomigar rapport a X Dans les contrats visés par une axiomatique tééisra d’enquétes, par
contraste, doit prévaloir ungynnomie(du grecsun avec, etnomos loi), forme de « gouvernement » dans
laquellex doit constamment se référeXgpour qu'émerge une loi commune, partagée, quileéigutravail du
collectif X et de la classeX(; y].

3 En réponse a la requétpiestions de mathématiques” , le moteur de recherche Google, consulté le 21
aodt 2010, annongait 24 000 résultats.
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Le mot a été repris avec le sens du latin, dandolmaine spéculatif, philosophique et
théologique. C’est la seule acception connue jusn © s., épogue ol le mot s’emploie en
mathématiques (1612) et en physique (1632, Desggrteir désigner une question a résoudre
par des méthodes rationnelles déductives ou pasdivation. Le sens métonymique de
« question a résoudre par les éléments donnésl'danacé » semble tardif (1900) ; il s’est
spécialisé dans l'usage scolaire, a propos d'umeuép, d’'un devoir de physique ou de

mathématiques (arithmétique, algébre, géométrie3uppose un raisonnement.

On aura noté aussi taduction scolairedu sens du mairobleme la ou ce mot permettait (et
permetpar ailleurs de parler dyprobléme des partide Pascal, dprobleme des trois corps
du probleme de Goldbacletc., c'est-a-dire, d’'une fagon générale, d'uifigcdité en quelque
sorte lancée a la face du monde, le mot désigneigiem peu plus d’'un siecle une réalité
scolaire bien connue, celle d'une «question a udwo par les éléments donnés dans
I'’énoncé » (ce qui nous raméne a la question desaissances « admissibles »).

Conformément aux usages de la TAD, on distinguare @¢e qui suit unguestionQ,
dont une personnereconnait I'existence sociale objective — la goestloit pour cela figurer
dans le répertoire des ceuvres de la société —,quaisregarde peut-étre de facon distanciée,
et une questioQ « posée »devant un collectiX, question qui prend alors poXre statut de
problemea X adressé. Si le collectik se posealors ladite question, s'il fait sien ledit
probleme, le processus de dévolution aura réussidira queQ est désormais devenu un
probleme aux yeux d€. La questiorQ ne cesse pas pour cela d’étre une question ;cates
guestion est devenue, poXiet aussi peut-étre pour quelques autres coleXtiX”, etc.), un
probléme & résoudr¥, alors qu'elle continuera d’exister comme simpleestion pour
d’autres collectifs, devant lesquels elle n'aura ggedéclarée(ou, comme on dit en francais,
pOSég, ou qui, en ayant recu I'énoncé, n’en aurontgsssimé la responsabilité.

Il convient ici de revenir sur la notion geoblématiquepour en préciser le sens dans
le cadre de la TAD. Selon Dominique Lecourt (19@470), le substantiproblématique
inspiré par l'allemandProblematik apparait d’abord sous la plume de Gaston Bachelar

** Nous reprenons ici & notre compte cette mise aut ppie propose Yves Chevallard (2010) : «Le met d
probléme est parfois employé de facon plus restrictive pdésigner une question lancée devant une
communauté disciplinaire constituée’probléme de biologie”, “probléme de mathémadisjii etc. En TAD, on

lui laissera pourtant un sens génériquevert parce qu’'un probléme au sens premier du terme @eea
I'occasion de la constitution d’'umeouvellecommunauté disciplinaire, qui sera vue peut-ébr@roe une sous-
communauté d’'une communauté existante. Rien n’engésien sir, de parler de probleme de physiqu&eou
sociologie, etc. ; mais la liste qu’on peut dressan moment donné ne saurait étre close. »
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(1884-1962) dans son ouvragee rationalisme appliqué(1949), ou Bachelard écrit

notamment :

Tout va s’éclairer si nous plagons 'objet de cassence dans une problématique, si nous
lindiquons dans un processus discursif d’instaucti[...] || va sans dire qu’il s’agit
maintenant d’'un objeintéressant d’'un objet pour lequel on n'a pashevéle processus
d’objectivation, d’'un objet qui ne renvoie pas puemt et simplement a un passé de

connaissance incrusté dans un nom. (p. 55)

L’objet, quel qu’il soit, apparait alors comme @plématique », et donoacheve en cours
d’objectivation. Avec quoi cela fait-il contrasteDans les lignes qui précedent celles que
nous venons de citer, Bachelard répond en ces$erme

On le voit, du point de vue de la connaissancensifiigue, I'objet désigné par la connaissance
commune n'a aucune vertu d’accrochage. Il localisenom dans un vocabulaire plutdt
gu’une chose dans un univers. L'objet désigné aeti flt-ce avec I'index pointé, est le

plus souvent désigné dans un langage, dans un ndentppellation. (p. 55)

On voit la démonté le systeme dagets(de dissertation, etc.) typiques du paradigmeade |
visite des ceuvres, ces « sujets » que lI'on désitume nom ou d’'une expression — «les
pyramides d’Egypte », «le chlore », « Sartre s, etet qui ne renvoie qu'au passé de la
connaissance. A cet égard, il est remarquableagiiigjuant les philosophies existentialistes,
Bachelard souligne du méme mouvement l'oppositiariree tropisme rétrospectif et

orientation prospective :

Croyant se mettre en marge des philosophies denlaatssance, les doctrines existentialistes
se limitent, en bien des circonstances, aux d@dride lareconnaissanceEt souvent,
prétendant vivre leur expérience présente, ilssdait aux choses leur passé de choses
reconnues. L'objet reconnu et nommé leur cdddtget-a-connaitre Si I'on fait ainsi a un
existentialiste une objection de ce passéisme dteésaie de la connaissance, il se tourne tout
d’'une piece vers un avenir de connaissances enihwnce a développer, devant n’importe
quel objet de la vie commune, la singularité de sttitude de sujet ouvert a toute
connaissance. Il passe du toujours connu au jaomieu avec la plus grande aisance. Il

n'envisage pas vraiment un existentialisme de fmaissance progressive. (p. 55)
A ce passage, ajoutons encore celui-Ci :

Tout ce qu'’il nous faut, pour l'instant, c’est dtawsuggeéré au lecteur I'idée nécessaire d’'une

problématique antécédente a toute expérience quglgénstructive une problématique qui se
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fonde, avant de se préciser, sur un doute spéeijfigur un doutespécifié par I'objet a

connaitre (p. 56)

Ne retenons donc pour le moment qu’'un fait trespmx ne saurait « traiter un sujet »
lorsque celui-ci se réduit a I'appellation d’'un te@m « objet »,0, qui n’existe pourx, par

définition, que par le rapport personiiék ; 0), lequel n’est jamais que le fruit ghasséde x

et, en tant que tel, ne propose aucune orientatiogpective précise (Marietti, 2009). C’est
alors une telle orientation prospective manquanie vp tracer — plus ou moins nettement,
plus ou moins continment — la problématique guera sienne a I'endroit dudit « sujet ».
Que se passera-t-il alors ? Citons Yves Chevatlandmentant le texte de Bachelard (2010) :

Dans le contexte de ce qui demeure une analysesppihique, on voit poindre ici I'idée de la
problématique commemoyen et comme résultat d'une « problématisation », comme
permettant et exprimant le processus consistargrabtématiser » un « objet », c’est-a-dire a
porter sur lui un regard qui le fasse apparaitrerae « problématique ». La problématique, ce
serait donc a la foie questionnement d'un objetla matrice du systeme de questipnsées

a propos de cet objet.

bY

En quoi telle questiorQ que l'on se pose a propos d'un objet (par exenuglie-ci:

« L'usage de construire des pyramides fut-il engigyancienne un héritage de civilisations
antérieures ? ») s'articule-t-elle a une « probkispe » ? Elle constitue sans doute, en elle-
méme, unegoartie de la problématique qui pourra étre cellexdgil étudie cette question,
devenue pour lui probléme. La problématiquexdel’endroit de I'objet étudié est ainsi une
problématique a I'endroit de la questiQnposée a propos de cet objet. Mais le processus de
problématisation (d®, puis deQ) ne saurait se limiter a cela: la problématiqeexda
I'endroit deQ va gouverner I'étude queconduira ; en particulier, elle va déterminer oex)
regardera comme unéponse(acceptable) & : c’est la, trés concretement, une contrainte
essentielle pesant sur I'enquéte a mener, commeawons l'occasion de le voir.

Un autre ensemble de contraintes pesant sur ldgpnakique de I'enquéte (et donc sur
'enquéte elle-méme) doit enfin étre souligné. ddtrit par Bachelard, le substantif
problématiquea été popularisé en frangais dans les années 11IRD: mais il n'existait
guere, alors, dans les autres langues européehoemig en allemand, bien entendu) :
I'anglais, par exemple, ne connait longtermppsblematicque comme adjectif. Lorsque parait
en Angleterre en 1969 une traduction de l'ouvrag@ublié en France en 1965 — du
philosophe marxiste Louis Althusser (1918-1990jtuié Pour Marx le traducteur, Ben
Brewster, rédige un glossaire des termes « dificil, ou apparait en particulier I'entrée
PROBLEMATIC. Il y insiste sur le fait que I'analyse d’'une plérbatique doit étre “centred on
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the absenceof problems and concepts within the problemationash as their presence”. Et,
se référant toujours a L. Althusser, il ajoutet ¢an therefore only be reached by a
symptomatic readingldcture symptomald...]) on the model of the Freudian analyst’s
reading of his patient’s utterances.”

Nous retiendrons de cela plusieurs conséquences pratiques. Tout d'abord, la
problématique de I'étude d'une questidd n'est en regle générale pas explicitable
intégralement pax: a c6té déléments de problématique queeconnait (et, peut-étre,
« revendique »), il est des éléments guréconnaibuignore Ainsi 'enquéteur n’est-il pas
totalement maitre de « sa » problématique, quioesta la fois ce qui impulse son enquéte et
ce qui en limite I'extensiona l'insu de I'enquéteur lui-mémeEn méme temps, la
problématique de I'enquéte va, fréquemment, setoamer au fil de I'enquéte sur la question
Q, parce gue le travail opéré sur cette questioondel problématique de départ va révéler et
promouvoir des aspects jusque-la non envisagés'aledé en méme temps qu’il en
disqualifiera ou en occultera d’autres. Au restgtectransformation de la problématique par
le travail méme qgu’elle inspire peut étre a I'omgide ruptures de contrat avec linstitution
ayant « commandité » I'enquéte, parce que le pdmtrivée n'est en général pas visible
depuis le point de départ, parcourslui-méme n’étant ainsi que tres partiellement miéle
— ce qui, notons-le ici, vient en contradiction @le projet d’'une ingénierie didactique des
PER qui ferait de ceux-ci la résultante de procegsiasi déterministes.

Le concept non scolaire de problématique permemdmix saisir certains aspects
cruciaux en matiéere d’enquétes. Notons d’abord lguearactére en partie indéterminé ou
incomplet d’une problématique fait que le mot debpeématique peut désigner des réalités qui
vont du plus fin au plus large. C’est ainsi que :nx@rons nous-méme parlé, dans ce qui
précéde, de « problématique de I'enquéte », enngisint notamment «la problématique
prospectivede I'enquéte » de la « problématioégrospective» ou, encore, en nous référant
plus précisément a la « problématique de I'engeétesociologie>. Nous avons de méme
mentionné « la problématique de la connaissancel'@aquéte », «la problématique de
I'essai dissertationnel » ou « problématique dissiennelle », ou encore « la problématique

primordiale en didactique », évoquant aussi, ensgds « une problématique scolaire,

%5 Sur la notion clé de lecture symptomale chez Alfien, on peut voir l'article de Jean-Marie Vinc€r93),

ol l'auteur souligne notamment qu'il s’agit d’'ureeture « qui ne cherche pas a étre une lecture Esiignes
ou ce qui pourrait étre une simple lecture du sonpgais entend interroger les textes sur ce gddlsent a ce
gu’ils ne maitrisent pas ». Il ajoute : « Un temtest pas seulement intéressant par ce qu'il osgaloigiguement,
par les argumentations qu'il développe de facoraempment rigoureuse, mais aussi par tout ce qoirgésise
son ordre, par tout ce qui I'affaiblit. »
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professorale », etc. On aura noté, ici, 'usagel'aticle soit défini («da problématique
de...»), soit indéfini («wne problématique..»). D’aprés la loi d’indétermination (ou
d'incomplétude) que I'on a soulignée plus hauta roblématique de.» est toujours
seulement «ne problématique de.», méme si l'usage de l'article défini semble uisue
Lorsqu’on parcourt ainsi I'édition 1995 deEhcyclopaedia Universalisdont 613 articles
contiennent au moins une occurrence du problématique on rencontre entre autres les
expressions suivantes : « une problématique oritpleg, « la problématique saussurienne »,
« problématique de [I'historicisme », «une problégquee essentialiste, naturaliste ou
ontologique », « problématique de I'évolution »ne problématique nouvelle de I'histoire
des épidémies », « la problématique platoniciermnbedsence et de I'idée », « problématique
du jeu » « une problématique de la culture », «pimdlématique nouvelle de la famille »,
«la problématique de l'anxiété humaine », « uneobl@matique environnement-
développement », «la problématique biologique wne problématique scientifique », «la
problématique de I'outil ». Mais c’est en ce podl® notre « axiomatique » que nous nous
tournerons vers la question des praxéologies Wilese enquéte donnée.

Rappelons que, dans le schéma herbartien, les qlogigs utiles sont celles qui
constituent (ou devraient constituer) le miligude I'enquéte. Si I'on aborde I'étude de la
guestionQ selon une problématique « biologique », ou seloa problématique « physico-
chimique », ou selon une problématique « mathématiy ou selon une problématique
« historique », etc., il semble clair que I'enquéte devra faire appel a des connaissances
biologiques, ou a des connaissances physico-chegsjgwou a des connaissances
mathématiques, ou a des connaissances historigggesorsque I'enquéte s@ (ou plutot le
parcours d’étude et de recherche que cette eng@éwmprunter) ne fait appel qu'a des
connaissances relevant d’'une unigue « disciplimeconnue dans linstitution hébergeant
I'enquéte, on parle d’enquéte ou de PEBnodisciplinaire Pourtant, en bien des cas, I'étude
de Q fera appel a umixte praxéologiquemobilisant des éléments relevant, selon telle
« cartographie » institutionnelle (savante ou so®|gar exemple) des savoirs et savoir-faire,
deplusieursdes disciplines établies : on parle alors d’engoétde PERodisciplinaire

Cela rappelé (Marietti, 2009), soulignons que liagen compte des phénomenes de
transposition didactique et, plus largement, desjasition institutionnelle des praxéologies
et des «disciplines », qui engendrent en bien aes des cartographies aux frontieres
changeantes et floues, conduit a un abord prudeniadnotion de ce qui «reléve »
exactement, en telle période déterminée, de tedtgpline établie en telle institution (scolaire,
universitaire, savante). En distinguant, pour cleadjgcipline ainsi délimitée, le « structurel »,

soit ce que la disciplineontient et le « fonctionnel », soit ce qu’elbermet de faireon doit
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souligner que c’est évidemmelat fonctionnel qui importe dans le travail d’enggétoute
adjonction structurelle envisageable étant jugédastéalité de son apport fonctionnel.

Dans une enquéte donnée, on ne sait pas a l'avaraes connaissances, et donc
qguelles disciplines établies, se révéleront util&m outre, I'emploi de tel élément
praxéologique « porté » par telle discipline ndicté en général cette discipline que tres
partiellement dés lors notamment que I'on fait un usage judicige ladialectique des boites
noires et des boites claire&n d’autres termes, dans la dialectique de I&tet de la
recherche, la part faite a I'étude doit étre mesané plus juste, en fonction des besoins de la
recherche conduisant vers la répoRSeattendue. De ce point de vue, notons un aspect de
cette dialectique qui pourrait paraitre paradoxébute enquéte sollicite I'emploi de
connaissances communes dont certaines ne sonegasiées, dans l'institution qui tend a
imposer sa cartographie des disciplines, commeasgted’'une discipline reconnue. Or cela
peut conduire I'enquéteurréégliger d’étudier de facon appropriée ces connaissancegse
pour non problématiques au motif qu’elles serad&gourvues d’affiliation « disciplinaire »
connue de l'institution ou I'enquéteur évolue. Rantraste, dans le cadre de la TAD, on
considérera quéout élément praxéologique est assujetti a une cer@is@Epline (dont cet
élément est en méme temps constitutif), méme lerstpite discipline postulée semble
ignorée des cartographies consultées. De cettlitiss il est indispensable d’interroger les
regles constitutives, qui doivent étre supposgesréation constantet que I'enquéteur peut
méme étre amené, si peu que ce soit, a faire évlue

Le risque de torpeur épistémologico-didactique tjae vient d’évoquer peut se
manifester encore dans des circonstances presquers@s de celles mentionnées
précédemment, a propos d’éléments praxéologiqudsipdien repérés dans une discipline
« reconnue » mais dont I'usage n’est pas familigeraquéteur, qui renoncegur celaa les
mobiliser, en s’épargnant au passage le prix ded&nécessaire. Pour toutes ces raisons, il
convient d’ajouter a I'axiomatique des ateliersndjeétes deux principes clés (Chevallard,
2009b) : tout d’abord, « on s’autorisera sans fagoa pas savojret cela en tout domaine (y
compris, dans son domaine de “spécialisation” éaht ; ensuite, « og'interdira de ne pas
affronter son ignorancequel que soit le domaindméme si celui-ci parait d’abord

6 C’est en ce sens de « discipline », qui englobsetes adopté lorsqu’on parle des « disciplinesages! » ou
« académiques », qu'il faut entendre I'échelon scipline » de I'échelle des niveaux de codéternonat
didactique : la discipline est faite des contrantmposées et des conditions offertes par les plagies

auxquelles elle se rapporte.

" Tel est souvent le cas avec les connaissancetesprelever des sciences dites « exactes », arénulier

des mathématiques.
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parfaitement étranger) », et cela « pour progrems&mnt que possible et autant qu'il sera utile
Vers une connaissance adéquate...

En termes institutionnels, Yves Chevallard (2009aproposé, sous le nom de
« modeéle FAB », une structure simple articulantatelier d’enquétes entre un amont et un
aval : la lettre F désigne ici, en effet, fanum des questiona lettre A unatelier et la lettre
B une boutique types d'institutions que l'auteur cité décrit sinctement dans les lignes
suivantes :

Les gquestions auxquelles se heurtent les témoints aggportées jusqu’en uforum ou,
formulées a I'adresse d’'un collectif, elles deviemnpar cela méme dpsoblemesa résoudre,
c’est-a-dire des défis qu’on landea{lein) devant soi §ro), pour les soumettre a la sagacité
d’'une communauté d'étude. Des lors, la questionégosst étudiée — selon le schéma
herbartien — en umtelier; la réponseR” qui en résultera sera rendue disponible en une
boutique concept qui recouvre tout un ensemble de stresttraditionnelles ou innovantes

(exposés, cours, stages, séminaires, etc.). (p. 129

Les « témoins » mentionnés dans le passage précsmigndes personnes ou des institutions
qui viennent témoigner de difficultés rencontréedet ou tel domaine d’activité et qui, selon
elles, mériteraient d’étre étudiées (au sein d'ateker »). Les notions en jeu sont, selon un
usage constant en TAD, supposées invariantes pargement d’échelle : un forum peut
exister a I'échelle d’une institution, de la plugtife (un individu, un couple, une famille, un
quartier, etc.) a la plus large (une nation, ursditition supranationale). En toute rigueur, un
atelier ne peut fonctionner s'’il n’est pas alimepé&& un ou des forums (qu'il peut alimenter
en retour en témoignant des difficultés qui serentontrées au sein méme de l'atelier). Sa
relation avec les boutiques est, de méme, doublsmeDpart, les réponsd® produites par
I'atelier doivent en principe devenir accessiblativéers publics d’usagers en une boutique au
moins ; d’autre part le fonctionnement de l'ateli@cessite qu'il se fournisse auprés de
certaines boutiques, pour satisfaire ses besooEgs, liées aux enquétes qui y sont menees.
C’est dans de telles boutiques, notamment, qumésbres de I'atelier viendrogtudier, en

tant que de besoin, lesuvresie toutes natures estimées utiles a leurs travaux.

3.2. L’'atelier « Enquétes sur Internet »

Nous illustrerons maintenant I'esquisse d’axiomaicprécédente en la rapprochant de la
réalité d’'un atelier d’enquétes dont nous avonpserver le fonctionnement durant deux
« saisons », en 2008-2009 et 2009-2010. Intituddier « Enquétes sur Internet nous

parlerons ci-aprés de « I'atelier », tout courtelui-ci a pris place dans le cadre des multiples
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activités proposées aux éléves d'un college de dilrselevant du dispositif « Ambition
réussite » que le ministére de 'Education natiemakt en place a la rentrée 2006 : le collége
Vieux Port. Dans cet établissement, qui dessert pomilation en grande difficultg, le
contrat « Ambition réussite » passé avec l'autodéé tutelle fait apparaitre pour « péle
d’excellence » les actions touchant au domainesdiesices®’. Comment I'atelier y trouve-t-il

sa place ? Par sa référence explicite a I'lntecnetme outil d’enquéte, il se présente de fait
comme apportant une contribution a la formation dEsres en vue du B2i, le Brevet
informatique et Internet, qui, ainsi que le prédiaerété du 14 juin 2006, « comporte trois
niveaux de maitrise des technologies de l'inforomagt de la communication » : le niveau
« école », le niveau « collége », le niveau « lye€e A chacun de ces trois niveaux, les

contenus de connaissance sont organisés en cirgrEsncommuns aux trois niveaux :

Domaine 1 : S’approprier un environnement inforopaei de travail
Domaine 2 : Adopter une attitude responsable

Domaine 3 : Créer, produire, traiter, exploiter deanées
Domaine 4 : S’informer, se documenter

Domaine 5 : Communiquer, échanger

La présentation de chaque domaine comporte trbisques : « Connaissances principales »,
« Objectif », « Capacités ». Pour ce qui est dualnend, « S’'informer, se documenter », les
indications proposées sont, pour chacun des thegaux, les suivantes :

Connaissances principales

* Niveaux « école », « college » et « lycée » :

Les outils de recherche utilisent des critereslagsement et de sélection de 'information.
Objectif

* Niveau « école » :

Lire un document numérique. Chercher des informatjoar voie électronique. Découvrir les
richesses et les limites des ressources de ligtern

* Niveau « collége »

Chercher et sélectionner des informations pertegm@n prenant en compte les richesses et les

limites des ressources de l'internet, pour répoadrae demande.

8 Plus de 70 % de la population desservie est déf#e le taux d'inactifs étant proche de 50 %6Eprés de
20 % des éleves comptent au moins deux ans del.régtaux de réussite au dipldme national du kirgivB)
est de 20 points inférieur au score moyen de l'acae.

*9Voir http://www.zeprep.ac-aix-marseille.fr/spip/IMG/pdtux_port_def.pdf

%0 Voir http://www.education.gouv.fr/bo/2006/29/MENE0601A96tm.
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* Niveau « lycée » :

Construire une démarche de recherche autonomeeearniren compte les possibilités et les
limites des ressources disponibles sur les réseaux.
Capacités

* Niveau « école » :

L’éleve doit étre capable de :

— consulter un document a I'écran ;

— identifier et trier des informations dans un duoeut ;

— utiliser les fonctions de base d’'un navigateur ;

— effectuer une recherche simple.

* Niveau « college »

L’éleve doit étre capable de :

— consulter des bases documentaires en mode Siphpile texte) ;
— identifier, trier et évaluer des ressources ;

— chercher et sélectionner I'information demandée.

* Niveau « lycée » :

L'éléve doit étre capable de :

— consulter des bases documentaires en mode @xpavanceé ;
— choisir et consulter des ressources ;

— identifier, trier et évaluer les informations.

L’atelier est, bien entendu, pensé comme devamisaire dans le paradigme du
questionnement du mondglais, de fagon certes tacite, il paie ici un utilau paradigme
dominant de laisite des ceuvresen I'espece, celles qui peuplent le monde «in&tique et
Internet » — en méme temps qu’il apporte son éeqirajet de I'établissement sous la forme
d'une contribution qui ne se limite pas a la matiedu domaine « S’informer, se
documenter », puisqu’elle concerne aussi, de fays le verrons, le domaine « Créer,
produire, traiter, exploiter des données » par gtente fait de se réclamer du paradigme du
questionnement du monde donne cependant une pbysiersinguliere aux visites d’ceuvres
pratiguées dans l'atelier, parce que ces visitesso@ ni programmeées a l'avance, ni
encadrées par un rituel pédagogique fort : ellgmigissent provoquées, en quelque sorte au
fil de I'eau, par les besoins ressentis. Par suitein «ordre structurel » des visites que
I'habitus scolaire ferait attendre se substitue<unmdre fonctionnel » qui pourrait passer, aux
yeux de I'observateur non prévenu, comme un désqralmi d’autres possibles.
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A T'origine de l'atelier se trouve un professeur chllége,yo, qui assume par ailleurs
la fonction de professeur de mathématiques réfédans le cadre du Réseau Ambition
Réussite (RAR) dont le collége est partie pren@ntRour réaliser son projefs fait appel a
I'un de ses anciens formateurs a I'lUFM, chercheur en didactique des mathématiques, qui,
lui-méme, sollicite une de ses collegues de l'ursié, y,, spécialiste de didactique de
I'Internet. Au noyau constitué de ces trois persgmnil faut ajouter encore I'ATI de
I'établissement?, ys, ainsi que I'observatrice que nous étiops,L’équipe d’animateurs était
donc composée de cing personfiesY = { yo, V1, V2, V3, Va }. Au sein de cette équipe, au
cours des deux saisons gue nous avons obsegyéassumera constamment la fonction de
directeur d’enquéte, tout en assurant I'essentiedleésign didactique de l'atelier, chacun des
animateursy, y» etys ayant un rble déterminé — et indispensable — Bafctionnement de
I'atelier.

Les éléves constituant le colleckfont été, lors des deux saisons observées, dessélév
de classes de’ dle I'établissement. Le mécanisme de « sélectides»éléves semble avoir été
relativement complexe. En principe, chaque élgvdevait se porter volontaire, obtenir
I'agrément écrit de ses parefitet étre enfin retenu par le CPE de I'établisseragant en
charge les classes d& Aprés quelques fluctuations, I'effectif des’est stabilisé autour de
dix (le maximum admis par I'équipe d’animateursnétdouze) pour la saison 1, d'un peu
moins pour la saison 2, saison durant laguelledftaé d’'un noyau de participants fidéles,
quelques éléves ont eu un comportement plus oustiioittant. En dépit de I'existence de tels
participants « erratiques », I'atelier a pu se reahtravailler de fagon substantielle, chaque
saison, au cours d’une suite de séances de dewesfiglLes contraintes pesant par ailleurs
sur tels ou tels membres de I'équipe d’animateurs toutefois imposé a l'atelier un
calendrier irrégulier et, de fait, quelque peu ediatelier s’est ainsi déroulé en neuf séances
lors de la saison 1, en huit séances lors de sasa.

®1 ’anonymat partiel dans lequel nous avons choisilaisser les protagonistes de I'atelier vise seafd &
mettre au premier pldtatelier lui-mémeen tant que prototype d'un objet générique ensdarconstruction.
®2Dans le département ol se trouve le collége —Blasches-du-Rhéne —, chaque collége voit mis a sa
disposition par le Conseil général un Accompagnateghnique Informatique (ATI).

% Nous nous incluons dans cette équipe parce gotisrsemble que, pour les éléves participant aliatda
présence de chacun des adultes mentionnés étiafs degrés sans doute différents, constitutiveishoditif
auquel ils participaient.

® Les séances étaient filmées.

% Le créneau horaire alloué était celui du venddedi3 h 30 & 15 h 30 pour la premiére saison, utli fie 15 h

30 a 17 h 30 pour la deuxiéme.
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A lissue de la saison 1, et en réponse a une déeniansmise par les autorités du
college de la part de l'autorité de tutellg, a été amené a préciser les trois principaux
objectifs qu'il souhaitait assigner a I'atelieraut d’abord, 'atelier devrait « permettre aux
éléves de devenir les acteurs d’'une “pédagogi€emguéte” » ; ensuite, I'atelier aurait a
« familiariser les éléves avec les principes es&mir-faire d’'un usage raisonné d’Internet » ;
enfin, l'atelier viserait a « initier des profesee@ la conception et a la réalisation d’actions
pédagogiques de ce type ». Pour la saison 1, les piemiers objectifs seulement ont été
déclarés atteints pan ; les mémes conclusions restent valables, nousledni, pour la
saison 2.

Comme a fonctionné I'atelier ? Le premier aspeekaminer est sans doute celui du

choix degquestiongtudiées. Pour la saison 1, elles ont été leastes :

Q1. Unmilliard (de dollars), c’esmille millions (de dollars) ; mais qu’est-ce qu’trillion (de
dollars) ?

Qz. Pourquoi les insectes de nuit se précipitergtirsles sources de lumiére ?

Q:. Pourquoi I'oignon fait-il pleurer ?

Q. Est-il vrai que les batailles sont devenues piesrtriéres axix © siécle ?

On aura noté, bien sar, qu’il N’y a la qgeatrequestions, dont I'étude a donc occupé quelque
18 heures de travail de I'atelier. Méme en tenampte du fait que I'atelier est encore, a bien

des égards, un prototype, et en considérant ea quir I'accumulation des questions étudiées
n'a pas été une préoccupation centrale de I'éqdipeimateurs, on peut étre d’abord surpris

par le fait que si peu de questions aient faitjéolil’'une enquéte : quatre questions en 18
heures, cela fait une durée moyenne d’étude patiqnade quatre heures et demie. Lors de la
saison 2, cette durée moyenne augmentera mémeeefum50 minutes) puisque, dans des
circonstances certes plus difficilémis questions seulement — que nous reproduisons esapr

— seront étudiées en 16 heures :

Q2. Quelle est la 50@écimale dat ?

Q3. Pourquoi (et de combien) le réchauffement clicpagiferait-il monter le niveau des mers ?
Q3. Lorsqu’on copie une URL dans la barre d’adresse davigateur et que 'on appuie sur la
touche « Entrée » (par exemple), on voit (saufdeet) s'afficher plus ou moins rapidement

une page Web. D’ou cette page vient-elle ? Comiaeive-t-elle sur I'écran de I'ordinateur ?

Comment ces questions ont-elles été choisies ?r&mment a ce que prévoit le schéma
FAB, il n'y a pas eu véritablement, au cours de degx premiéeres saisons, figum des
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questionsen amont de l'ateliéf. Les questions retenues devaient satisfaire umipre
réquisit géenérique faire sens d’emblépour les éleves, méme si ce sens pouvait se réveéle
flottant et vulnérable. Un deuxieme réquisit egttgire plus subtil a apprécier : la question
proposée devait étregardéespontanément, par les éléves, comm@nabléme— ce qui ne
signifie certes pas qu’elle soiecue par eux comme un probléme (c’est-a-dire que sa
dévolution soit pour cela réussie). Il s’agit laun’ obstacle déja plus sérieux dans le
fonctionnement de l'atelier : si, par exemple, destionsQ? (sur le sens du matillion) et

Q? (sur la nature de la 5b@écimale dem) semblent étre apparues quasi immédiatement
comme des problemes, d'autres ont semblé d’abond p@blématiques, voire non
problématiques, sans doute parce gu’elles étailmmiis longtemps déjaéproblématisées
(et non reproblématisées). En ce cas, le questioeniedu monde — auquel, par définition, se
voue l'atelier — va se heurter aux effets du pregsegpermanent deaturalisationdu monde
vécu, lequel donne un statugdidenceaux phénomenes que I'on souhaite interroger. De ce
effet de naturalité la questio3 (sur ce qui se passe quand on demande & un reawigat
d’afficher une page dont on lui fournit TURL) cdiige sans doute un exemple extréme, tant
elle vient surprendre une évidence constammentiroodd dans la pratique ordinaire des
participants a I'atelier : voir s’afficher une nalle page a I'écran de son ordinateur.

Un autre obstacle doit étre évoqué en ce pointoricerne I'anticipation de celles des
« disciplines enseignées » auxquelles I'enquétetadler question donnépourrait conduire
I'enquéteur & recourir — par exemple « la biolog®agissant de la questi@¥ (« Pourquoi
I'oignon fait-il pleurer ? »). Il s’agit la d’'un pect qui, sans doute, concernerait davantage des
professeurs du secondaire (ou peut-étre des étadiumiversité « spécialisés »), que I'on
sait souvent trés sensibles a la « variable digeipe ». A cette variable, en revanche, les
éléves participants a I'atelier semblent étre dadwassez largement indifférents.

C'est ici le lieu de rappeler le titre de l'atelieEnquétes sur Internete principe
méme de l'atelier était donc que le travail deexilt des constituants du milidli organisé
autour de la questio® étudiée — réponsd®’ et ceuvre® — s’opéresur I'Internet Chaque
éleve disposait pour cela d'un ordinateur conneqté, constituait tout l'outillage mis

régulierement & sa disposition. A la fin de la @ai$, répondant a un questionnaire dans

% Les éléves ont été a plusieurs reprises invitpeoposer des questions & étudier ; mais, pour alssns de
calendrier essentiellement, leurs suggestions réoétretenues que dans un cas : celui de la qonedtioOn
pourrait par ailleurs envisager la création d'urmufo spécifique ou des professeurs de I'établissemen
volontaires proposeraient — en en explicitant lesifsm— des questions sur lesquelles 'atelier ébepait. Un tel
dispositif ouvrirait en méme temps une voie possda direction du troisieme objectif mentionné esslis, la
formation de professeurs a la pédagogie et a kctigle de I'enquéte codisciplinaire.
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lequel on lui demandait de préciser « ce qui aragoet/ou ce qui a entravé l'actionys,
notait ceci sous la rubrique des facteurs de g&riergonomie de la salle multimédia utilisée
qui, congue pour le travail individuel des élevequ freiner le travail collectif visé. » Cette
incommodité disparaitra lors de la saison 2, olgebaéleve disposera, a chaque séance de
I'atelier, d’ordinateurgortablesen réseau. Mais I'observation formulée parappelle que,
dans la pédagogie de I'atelier, chaque élédeit pouvoir tout a la fois travaillete facon tres
personnellgce qui suppose un outillage propre et exclutep@mple le travail en bindbmes) et
participer a tout instant a I'activité du collectf au sein de I'ateliefX; Y). Cette forme
d’engagement didactique, solidairement individutlcellectif, s’éloigne, on l'a vu, de
I'engagement didactique attendu dans une class$eaing et suppose I'entrée des éléves dans
une dialectiquede I'individu et du collectifou del'autonomie et de la synnomi@arietti,
2009). L'émergence, dans l'atelier, d’'un minimumsy@mnomie est en effet indispensable si
I'on veut que la fabrication et la validation deréponseR’ ne soit pas entierement dévolue
au directeur d’enquéte, ainsi qu’il en irait dames tontrats didactiques usuels. Pour cette
raison notamment, I'exigence de synnomie constitneobstacle sévéere que, semble-t-il,
I'atelier n’est parvenu a dépasser que de facotingente.

Comment se déroule une enquéte ? Un schéma direldewlifférents moments d’'une

enguéte peut étre dessiné ainsi :

1. la questionQ est proposée (par projection sur une écrandéitravai) et brievement
commentée pay; a lI'occasion d’échanges avec les éléves qui pogenla question elle-
méme et sa formulation ainsi que sur la rechercfedlg semble induire ;

2. les éleves se lancent dans la recherche de péglesusceptibles d’éclairer cette question,
en particulier parce qu’on y trouverait des éléraefe réponsE’ & la question ;

3. les documents identifiés (ils le sont souvenfad®n indépendante par plusieurs éléves en
méme temps) sont examinés rapidement/pgui en propose alors un examen collectif ;

4. le document a examiner est projeté sur un édiadocumentaireet fait I'objet d’'une
lecture commentée collective (dans laquelle plusiéleves prennent leur part, a l'invitation
dey,) visant & en « excrire » les éléments qui appseatsappropriés a I'enquéte €t

5. 'URL d’'un document identifié par un éléve déite notée par celui-ci dans un fichier texte
personnel, dide travail qui recueille certaines traces du travail réapisé I'éleve et par
I'atelier au fil des séances ;

6. un essai d’ébauche de réponse tirant partieddesments examinés est alors rédige,
d’abord individuellement (dans les fichiers de &idwes éléves), puis collectivemen,

jouant alors le role de scribe (le texte est péogetr I'écran de travail au fur et & mesure de sa
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saisie pay;,), d’arbitre (entre plusieurs formulations évenegl et d’auteur (en suppléant a la
pénurie de mots et de phrases qui peut affectéléess) ;

7. le cycle précédent est alors relancé, généraleloes de la séance suivante, la succession
des cycles se concluant par la rédaction et lalatitin d'une réponsB’ « définitive » qui
arréte I'enquéte (une reprise ultérieure de I'etguén principe toujours possible, n'a pas eu

lieu au cours des deux saisons observées).

Notons ici une difficulté qui s’exprime en plusisutes moments de I'enquéte et qui apparait,
a nouveau, liée a la position d’éleve dans lesratmpédagogiques usuels : la difficulté des
éléves a engager leur responsabilité dans I'ensemdé « manoceuvres » nécessaires a la
construction d’une répong®’, ce qui se traduit notamment par la propensioouinsttre le
fruit de son travail au seul jugement ¥det notamment dg;) au lieu de I'apprécier sous
I'angle de son apport au projet de constructiorcemrs de réalisation. Ainsi en va-t-il par
exemple pour le moment6 du schéma directeur, guoelecertains éleves se limitent
(Iégitimement, selon I'habitus scolaire dominant)pgoposer leur ébauche de rédaction
comme ayant une valeurtrinséqueque le « professeur » devra apprécier afin der|jleye

« travail » personnél, sans toujours considérer sa valentrinséquerelative au projet de
rédaction d’'une réeponseollective Ces difficultés — qui constituent autant de peoies a
élucider pour la recherche sur les conditions desipdité du paradigme du questionnement
du monde — n'imposent pourtant pas une tyrannielabst inéluctable au travail de 'atelier,

comme on s’en apercevra dans ce qui suit.
3.3. Parcours d’étude et de recherche dans I'atefie

Nous donnerons ici, a titre d'illustration, un campendu commenté des différents parcours
d’étude et de recherche en lesquels I'enquéte manéen par l'atelier s’est concrétisée
s'agissant des questions de la saison 1. Tout dialbatelier a apporté a la questiq la

réponse ci-apré¥ :

Question.Un milliard (de dollars), c’estille millions (de dollars) ; mais qu’est-ce qu’un
trillion (de dollars) ?

Réponse.

®7|| faut noter ici que, en régle générale, les ésemblent peu familiers du type de taches auxdisebe
confrontent : consigner par écrit un compte rengshihgtique d’'une recherche.

% Dans ce qui suit, nous parlerons délibérémentltietier », en ignorant volontairement le rdlesaéfférents
participants au travail de I'atelier.
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* En francais actuel, un trillion eah milliard de milliardsou un million de billionsou un
million de millions de milions=s 10, (Un billion est un million de millions ou mille
milliards.)

» En anglais américain, unllion vautmille milliards, soit unbillion en francais actuel ; en
anglais, urbillion vaut un milliard en francais.

« Dans le dictionnaire de Littré, un billion étajnenyme de milliard (19 : il avait donc le
méme sens qu’a le mbillion en anglais américain. De méme, le mot trillion'fl@vait le
méme sens qu’a ce mot en anglais américain d’aiijowir

» En francgais, il y a eu un changement entre leeaystde Littré et le systéeme actuel : on a
suivi la proposition (non adoptée par elle) dedaférence générale des poids et mesures de
1948. C’est ainsi que le mot trillion qui désignaittrefois 167 s’est mis a désigner ensuite
10,

* Le mot « trillion » a recu en francais le sensalée 10° par un décret du premier ministre
du 3 mai 1961 entré en vigueur I8 jAnvier 1962. Depuis cette date, parler par exerdgl

« 3,69 trillions » c’est parler, selon la loi, dombre qu’on écrit aussi 3,69 x%0

Le parcours d’étude et de recherche qui a condtétta réponse est sans aucun doute le plus
long et le plus complexe qu’ait emprunté I'atehercours des deux saisons observées.

Le point de départ de ce parcours est le suivatbrs qu’'une crise financiére
mondiale bat son plein est publiée, dans I'édititatée du vendredi 10 octobre 2008 du
quotidienLe Monde page 20, la traduction en francais d’'un articke Ftancis Fukuyama,

« professeur d’économie politique internationaléa alohns-Hopkins School of Advanced
International Studies ». Cet article, intitulé@ chute d’America, In¢c.s’ouvre par les lignes

gue Voici :

Implosion des plus anciennes banques d'investissemm®éricaines, volatilisation de plus
d’'un trillion de dollars de valeurs boursiéres enseul jour, addition de 700 milliards de
dollars pour les contribuables américains : I'amaplde la débacle de Wall Street pourrait

difficilement étre pire.

A suivre ce texte, il y aurait donc eu en un joue perte d’'un « trillion de dollars » de valeurs
boursieresMais qu’est-ce donc qu’un trillion Telle est la question. Y répondre semble se
réduire a 'accomplissement d’une tache d’'un tygmilier a chacun : rechercher le sens d’'un
mot supposé inconnu. Un dictionnaire en ligne fawette premiere réponse : un trillion, ce
seraitun milliard de milliards Mais un autre dictionnaire définit le trillion mone égal ain
million de billions Qu’est-ce alors qu’uhillion ? Le méme dictionnaire précise qu’un billion
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vaut un million de millions En s’aidant du «comptage des zér6% s'atelier conclut
finalement que les deux définitions s’'accordentauies documents confortent cette
conclusion. Un trillion, ce serait donc ce que,neathématiques, on écrit 0 Mais cette
conclusion est bientét remise en question ! Uneemhg site Web du quotidien économique
Les Echogropose en effet un commentaire d’'un spécialiste fihances publiques — Jean-
Bernard Mattret — intitulé « 62 trillions de créascdouteuses ». Ce commentaire de cing
lignes comporte umota benerédigé ainsi: « Un trillion = mille milliards déollars ». La
confusion entre un nombre (trillion) et une quantitargent (mille milliardsle dollar9 est ici
secondaire ; car le hic est évidemment que cefigitittn ne s’accorde pasvec celle déja
plusieurs fois rencontréamille milliards, c’est mémen million de fois moingu’un milliard

de milliards ! Ce « choc » fait émerger I'hypothésevante, que I'examen des documents
rencontrés sur Internet avait d’ailleurs suggéréeegains, sans pour autant que cette
hypothése soit formulée « publiqguement» dans licate en anglais le mot trillion
signifieraitmille milliards, et non pas umilliard de milliards comme, semble-t-il, ce serait le
cas en francais. Une recherche auxiliaire montreegample que le PIB des Etats-Unis est
d’environ 15 000 milliards de dollars « seulementos on imagine mal comment pourrait se
produireen un jourune perte d’umilliard de milliards de dollars, soit quelque 66 667 feis
PIB états-unien ! L’hypothese évoquée est alorsptéi@e ainsi : « en anglais, I'auteur aurait
employé le mot trillion, qui signifierainille milliards, et le traducteur aurait traduit ce mot
par... trillion, qui, en francais, signifie (semble-t-iHilliard de milliards (soit un million de
fois plus). » Le fait qu’en anglaigrillion désigneraitmille milliards fait I'objet de
vérifications : lorsqu’on demande ainsi au servitee traduction de Google de rendre en
francaisl'anglaistrillion, celui-ci répondillion, ce qui est conforme a I'hypothese faite (un
billion, ou un million de millions, c’est aussi felmilliards, soit 16?). Surtout, on découvre
gue, dans leur blog, les correcteursMoandefont, on ne peut plus explicitement, amende
honorable pour I'erreur de traduction qu’ils n’qras détectée a temps (mais dont quelques
lecteurs attentifs et lettrés n’avaient pas mardgi&’émouvoir). L'atelier recherche alors le
texte original en anglais publié par Francis Fukoga ce texte est accessible en ligne et
commence ainsi : “The implosion of America’s mdstried investment banks. The vanishing
of more than a trillion dollars in stock-market Whan a day...” Alors que I'hypothése faite
semble ainsi se confirmer, 'examen en lignebictionnairede la langue francais€l872) de
Littré parait tout a coup la mettre en danger :rpémile Littré (1801-1881), en effet,

%9 Un milliard de milliards, cela s'écrit avec le ffie un suivi de 9 zéros puis encore 9 zéros, soit 18sz&no
billion avec 6 zéros suivis de 6 zéros, soit 1Dgeet un million de billions s’écrit avec le chéfun suivi de 6
zéros puis de 12 zéros, soit encore 18 zéros.
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milliard, qui désignait « mille fois un million », étaitecsynonyme de billion sscomme il en
va en anglais aujourd’hui et untrillion valait « mille billions, ou mille fois mille milons ».
Le francais de Littré serait donc, sur ce pointaecord avec I'anglais d’aujourd’hui !

Mais ces conclusions ne sont-elles pas abusiveésrijlléte menée jusqu’ici aurait-
elle raté des éléments décisifs ? La consultatiotigne duTrésor de la langue francaise
informatisé (TLFi) va éclairer la situation. A I'entréeriLLION, on trouve d’abord ceci :

« A. =Vieilli. Mille milliards (10?). » Puis vient ce complément : « B. — [Depuis 1948
milliard de milliards (16%). » Il se serait donc passé quelque chose en ;198s quoi ? La
consultation de I'entrée @ TRILLION du méme dictionnaire fournit apparemment un élémen
décisif. A nouveau, le TLFi y précise d’abord cemi, I'on retrouve Littré : « A. Vieilli.
Mille trillions. Le quadrillion vaut mille triliongLITTRE). » Puis il avance cette information
cardinale”®: « B. — Un million de trillions (1#). La conférence des Poids et Mesures de
1948 a décidé d’'appeler désormais quatrillion urlion de trillions (QUILLET 1965). »
Entre Littré et nous, il y aurait donc eu la coefare des poids et mesures de 1948, qui aurait
changé la définition deguatrillion et sans doute celles dbdllion et detrillion. L'atelier
examine alors un documeah anglaisqui prétend apporter réponse a la question “Where
does one billion = 1,000,000,000?” : on vy lit queserait le cas notamment aux Etats-Unis
mais aussi en France, “bef@eMay 1961 Cette précision, qui semble contredire la dae d
1948 avancée par le TLFi, est confirmée quand lmendocument prétend ensuite répondre a
la question “Where does one billion = 1,000,000,000?”. Dans la liste des pays concernés,
on trouve, bien sdr, la France, dont la mentionagsbrtie de cette précision capitale : “By
decree 61-501 @ May 1961 modified by decree 75-1200 4fDecember 197and 82-203

of 26 February 1982 Le décret du 3 mai 1961, publié daurnal officieldu 20 mai 1961, se
réveéle disponible sur Internet. C’est dans I'annaae décret que I'on trouve alors, non sans
quelque difficulté, la précision cherchée : « Pémoncer les puissances de 10 & partir d& 10
on applique la régle exprimée par la formule ®18 (N) illion. Exemples : 1¥ = billion,
10" = trillion, 10** = quatrillion, 18° = quintillion, 1G° = sextillion, etc. » La formule
générale donnée ici est erronée (au lieu 48, T devrait avoir 1¥) et, en conséquence, un
correctif sera ultérieurement publié (dansltairnal officieldu 11 aolt 1961). L’annexe au
décret permet au passage de corriger une affirmdtidtexte en anglais qui avait mis I'atelier
sur la piste du décret : celui-ci affirme aussi,edfet, que “sextillion is the largest number
name legally defined”, alors pourtant que la forendbnnée dans I'annexe est valgbbteir

0 0On verra plus loin que I'information empruntée diationnaire encyclopédique Quillet est en faitonée;
mais elle aura joué un rdle décisif dans le padigtude et de recherche.
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tout entierN, ce qu’atteste letc. qui cl6t I'indication reproduite ci-dessus. Un encore
restait a préciser : si le décret date bien du B19@&1, il est énoncé dans son article 18 que
« le présent décret entrera en vigueurlgahvier 1962 ».

Tout cela, pourtant, est-il bien vu ? D’autres figaitions seront réalisées. Si, d’abord,
le sens derillion est ainsi définléegalementemployer un tel mot en un autre sens est donc
une infraction, et qui doit étre punie. Qu’en @é&-L’article 10 du décret dispose que « pour
les grandeurs mentionnées au tableau annexé aenprdscret, les unités de mesure qui y
sont définies sont les unités consignées et wdis#ans les établissements scolaires » ; et
I'article 14 ajoute que « les infractions aux disiions des articles 5, 6, 8, 10 et 12 du présent
décret et a celles des textes pris pour son apiplicaont punies de la peine d'amende prévue
pour les contraventions de 1& 8lasse », soit, selon l'article 131-13 du codeahénne
amende de 450 euros au plus... A titre de contodl@urs, un ultime « détail » restait encore
a élucider : pourquoi mentionner la conférence gdaéles poids et mesures de 1948 alors
que le changement officiel de sens prend effet Ayamvier 1962 seulement ? L'atelier
recherche sur Internet et examine les dix résoiatide la « 9 CGPM ». Rien n'y figure
concernanttrillion (ou, plus généralement, les noms de «grands remwdr Cette O
conférence générale des poids et mesures, tenli2 du 21 octobre 1948, a fait I'objet d’'un
compte rendu paru en 1949 ; mais ce compte rerstiel irgrouvable en ligne. Par un parcours
relativement complexe, et aprés diverses tentatifesctueuses, I'atelier rencontre un texte
en anglais — l'article “General Conference on Wtghnd Measures” de I'encyclopédie
Wikipedia— qui apporte cette information décisie lors de la ® CPGM, “the universal
return to theLong Scalenumbering systerwas proposed but not adopted’échelle longue,
en la matiéré? consiste précisément, au-delad de I'échelon diuiomil(10°), a passer a
I'échelon suivant en multipliant pam million (1P) : dans I'échelle longudillion désigne
donc 162 trillion 10', quatrillion 107, etc., tandis que, dans I'échelle courte, on pdase
échelon au suivant en multipliant par mille Y10billion y désigne donc le nombre °10
trillion, 10" etc. L’article “Long scale” de la méme encyclojgédn ligne précise au reste
ceci, qui expligue a nouveau que la question dliotri n'apparaisse nulle part dans les
résolutions de la conférente: “The 9th General Conference on Weights and Messu

proposed the universal use of the long scale,invithe short scale countries to return or

"L v. http://en.wikipedia.org/wiki/General_Conference_Wteights_and_Measure€’est nous qui soulignons.

2 Les expressions « échelle longue » et « écheliet&® ont été introduites en frangais par Geneviduitel
dans son livrédistoire comparée des numérations écripesu en 1975 chez Flammarion ; les expressionsy“lo
scale” et “short scale” employées en anglais eiveldt

"3 C’est nous qui soulignons.
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convert.The proposal was considered but not adogted méme texte indique en outre que
en 1961, “France confirmed their official usagetw long scale in th@ournal Officiel (the
official French Government gazette)”. Sans douteusage avait-il di s’introduire en France
a la suite de la CGPM de 1948 ; mais son « offgaéibn » n’intervint donc que quelques
anneées plus tard.

Nous décrirons maintenant a grands traits le pasodétude et de recherche engendré
par 'enquéte sur la questi@pp. Notons d’emblée que, par contraste avec la queSki, pour
laquelle I'atelier « Enquétes sur Internet » a twits une réponse originale a partir de
matériaux découverts sur Internet, ici, face a guestion dont I'étude compléte appellerait
des études expérimentales difficiles, il ne pougaiére réaliser que ce qu’on nomme en
anglais unditerature review une «revue de littérature », qui identifie ¢tisiles unes par
rapport aux autres les répons®sa la question étudiée. En pratique, l'atelier argoa la
questionQs la réponse qu’on découvrira ci-apreés :

Question. Pourquoi les insectes de nuit se précipitentiifdess sources de lumiere ?
Réponse.Sur cette question, on ne posséde que des th@hrgeeu moins acceptees.

La premiere théorie est la « théorie de la Lungon hypothese de départ est qu’un insecte de
nuit se guide, pour voler, sur une source de lwrig¢rselon le principe suivant : le papillon P

vole en faisant un angéeconstantavec la direction de la lumiére (voir ci-apreg@che]).

Direction de L A

Si la lumiére L est « a l'infini » (lune), les die$ successives (PL) squdrallélesentre elles
[ci-dessus, a droite] et le papillon vole alorsligne droite (les angles correspondants sont
égaux).

Si la lumiere est a distance finie (lampe), le papifait un angle constant avec la droite (PL),

et cela I'entraine dans un mouvement en spirakeuagke L (ci-apres).
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Une deuxiéme théorie est celle dite des « banddsadd », due a Henry Hsiao (1972). Selon
ce chercheur, et contrairement & ce que dit larithéde la Lune, le papillon ne se
rapprocherait pas de la lumiére artificielle enrdémt une spirale. Hsiao établit par une
expérience que le papillon vole tout droit verdulamiére et que ce n’est qu'arrivé pres de la
lumiére qu'’il se met a faire des cercles autouliel’e

Comment Hsiao explique-t-il cela ? Il suppose queir sa sécurité, le papillon cherche a aller
dans un endroit le plus sombre possible (pour setsre a ses prédateurs). Si la luminosité
diminuait au fur et & mesure qu’on s’éloigne dedarce de lumiére, on devrait donc voir le
papillon s’éloigner le plus possible de cette lumidais ce n'est pas ce qui se passe a cause

du phénomene des bandes de Mach (voir ci-apres).

En supposant que la source lumineuse est a gaocheed’abord une partie claire ; mais au
lieu qu’il y ait une augmentatioprogressivede I'obscurité quand on va de gauche a droite
(c’est-a-dire quand on s’éloigne de la source deidte), on arrive brutalement a une partie
beaucoup plus sombre (a droite) : ce serait ceittieda que, selon Hsiao, le papillon
rechercherait. En conséquence, il se dirigeraitit dvers cette bande sombre, ce que
'observateur humain interpréterait a tort commefdé que le papillon est attiré par la
lumiére ! Quand le papillon arrive dans la zone ls@nil s’y maintient en tournant autour de

la source lumineuse, avant éventuellement d’allercher ailleurs...
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Comme souvent en matiére scientifique, les répoRsdent il s’agissait ici de rendre compte
ne sont pas d’'un abord facile. Ce fait engendréigdement, dans la « littérature » sur le sujet
étudié, du moins lorsque la question considéréi ¢bune certaine popularité, une floraison
de textes de vulgarisation que favorise en outeedonnée non mentionnée jusqu’ici : le fort
développement actuel de publications, en ligne @t Higne, proposant, a la facon de
« boutiques » minimalistes, des listes de questi@psnses « toutes faites », qui fournissent
au lecteur curieux des réponses « clés en maifenguéte menée sur Internet par l'atelier
rencontre tout de suite de telles productions, &ui;espéce, exposent toutes la « théorie de la
Lune », souvent d’une facon trop allusive pour étagre, comme il en va en telle « réponse »
dont l'auteur note sans plus que I'explication dmportement examiné « est une question de
géomeétrie ».

Comme souvent, le passage a la langue anglaiseepdriétargir utilement le corpus
des documents accessibles. Un texte « savant aglaisafournit ainsi des figures avec une
légende (voir ci-apres), ensemble dont I'étude +igclut en particulier une composante
linguistique, a propos du mahoth notamment — va permettre de saisir beaucoup plus
clairement ce qu’'affirme la théorie de la Lune.

1 \

Figure 7-7

{a) A moth maintains a straight line when naviga-
tion is via rays of light that are from a distant
source and thus essentially parallel, (b) But when
the source is close by, maintenance of a constant
angle with the light rays causes the moth to circle
toward the source.
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Il s'agit la cependant d’'un documeekceptionnel Beaucoup de documents examinés, en
effet, soit prétendent donner une explication nmégsn font rien, soit le font d’'une fagcon
insuffisamment explicite et donc forcément obscume, peu comme si leurs auteurs ne
comprenaient pas eux-mémes le phénomene gu’ilsrmatént expliquer. Ces particularités de
la littérature a étudier imposent donc d’examirendmbreux textes dont la plupart seront en
fait assez rapidement écartés, situation qui, foistea I'immense mérite d’obliger I'atelier a
demeurer longuement au contact de la questionésullin’est en effet pas facile de détecter
les textes qui seront utiles a I'enquéte, en sque ladialectique du parachutiste et du
truffier (Marietti, 2009) est ici un outil clé du travaiedquéte.

C’est ainsi en examinant de facon quasi routinianticle “Moth” de Wikipediaque
I'atelier rencontre pour la premiére fois la thédiormulée par Henry Hsiao, qui, on I'a vu,
fait appel au phénomene des « bandes de Mach s. IParas considéré, aussi bien la théorie
de la Lune (qui repose sur un phénomeéene puremettitétmatique) que la théorie de Hsiao
(qui repose sur un phénomeéne optique) supposemt,giee comprises, que l'atelievienne
encore et encorseur leurs éléments clés. Le phénomene mathémdtiglaéif aux trajectoires
rectiligne et en spirale logarithmique) sera palacnis a I'épreuve — grossierement — dans la
salle ou l'atelier se réunit, un éléve prenant lEce de l'insecte et I'angle constant de son
déplacement étant matérialisé par un compas deecldent I'ouverture est maintenue fixe.
Surtout, I'étude doit ici se réalisau long de plusieurs séan¢e®mn seulement parce qu'il y a
beaucoup a faire (comme c’était le cas dans I'eteqs@r la questio®i), mais aussi parce
gu'’il semble essentiel de pouvd@mporiser de différer tel examen, de reprendre I'étude, de
revenir une fois de plus sur des éléments cenaésanb avoir été « vus », en une temporalité
didactique qui s’éloigne notoirement de celle hadlle dans les classes ordinaires. Ici, I'étude
de la théorie de Hsiao impose en outre une progresifficile dans des textes en anglais
dont la bonne compréhension sollicite fortementckgsacités d’attention et de persévérance
de tous. Plus généralement, le fait que les theatmnt il s’agit de rendre compte sont
aujourd’hui encoreconjecturales (en sorte que manquent les mises a I'épreuve qui
donneraient une réelle robustesse a leur formulgtie fait aussi que ces théories soient
relativement délicates a énoncer (comme en témdirte une littérature qui se répéte sans
éclairer) conduisent l'atelier adapter en francais — sans prétendre teaduire — des
fragments de textes en anglais choisis pour leécigipn et leur clarté, avant de les utiliser
comme matériaux pour batir le texte de la réporndéfiaitive ».

De tout cela sortira finalement la réponse repredpius haut. A I'étude retracée ici
s’ajoutera encore une étude auxiliaire sur unetmresertes secondaire mais dont I'examen a
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pu paraitre culturellement utile dans la dynamidudravail engagé ; on en trouvera ci-apres

I’énoncé ainsi que la réponse que I'atelier luppatée :

Question.Dans I'étude de la question sur le comportemerst pipillons de nuit, on a
rencontré I'expression « bandes de Mach ». Maisdfisggne le mot « Mach » ? De quoi, de
qui s'agit-il ?

RéponselLe nom de Mach qui apparait dans I'expressionndea de Mach » est celui du
physicien autrichien Ernst Mach (1838-1916) qui ené grande influence en son temps,
notamment sur Albert Einstein (1879-1955).

Des les années 1860, Mach se consacre a I'étudertdénes illusions visuelles correspondant
a l'apparition de bandes de luminosité plus claweplus sombre accusant les contours des
objets visibles — les « bandes de Mach » — et epgse une analyse mathématique tout en
mettant ce phénomene en relation avec certainésylarités du fonctionnement de la rétine.
Ernst Mach a également laissé son nom dans I'esipres voler a mach 1 » qui s’applique

par exemple a un avion qui se déplace a la vithiss®n.

L’enquéte sur la questidR} avait sollicité fortement la dialectiquies médias et des milieux
méme si en vérité c’egbute la gammeales dialectigues de I'enquéte qui y était mise a
contribution — et notamment, bien sdr, la dialagtigie I'excription et de linscription
(Marietti, 2009). Cette derniére dialectique étaifceuvre de fagon tout aussi déterminante
dans I'enquéte sur la questi@)} qui, en méme temps, mettait en jeu de facon sl
dialectiquedu parachutiste et du truffienous I'avons noté plus haut. Le parcours d’étetde
de recherche engendré par I'enquéte sur la que§§pue nous examinerons maintenant,
sollicite spécialement un autre outil d'étude etetgherche, ldialectique des boites noires et
des boites clairesdont les traces de I'usage sont apparefitdans la réponse élaborée par
I'atelier et que nous reproduisons ci-apres :

Question. Pourquoi I'oignon fait-il pleurer ?

Réponse L’explication la plus commune semble la suivai@eand on coupe un oignon, un
gaz se dégage des cellules qui ont été écrasékslpare du couteau. Ce gaz se propage dans
I'air et il entre en contact avec I'eau qui se trew la surface des yeux de la personne. Ce
contact engendre de l'acide sulfurique. Bien gueacile soit dilué, il est encore assez fort
pour provoquer des larmes dont la fonction esirdiéer ce produit irritant.

Cette théorie de base a été complétée assez récerf2062). Quand on tranche un oignon,

méme avec un couteau bien aiguisée, on écrasdnesrtaellules. Celles-ci contiennent

" Les noms des composés chimiques ont, & une esnqpes, été remplacés par les let&keB etC.
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certains produits soufrés, dontAdS-1-propenylcysteine-sulphoxide] ainsi que denzyenes
qui sont normalement séparées des produits solfnesde ces enzymes @&sfallinase] et la
deuxiéme, qui n'a été découverte qu'en 2002 par émeipe japonaise, est appel€e
[lachrymatory-factor synthase].

Quand les deux enzymes entrent en contact aveprodsits soufrés, elles produisent des
acides qui, a leur tour, sont « cassés » pour dommecomposé volatile, le propanthial S-
oxyde*, qui, sous forme gazeuse, va aller vers les yiuba victime.

En ce point, les spécialistes avancent deux th&oBelon la premiére, c'est le gaz lui-méme
qui, en agissant sur les terminaisons nerveusés a&née, fait que celles-ci déclenchent des
larmes. Selon une seconde théorie, aujourd’hui dante, le propanthial S-oxyde produit au
contact de I'eau de la cornée divers produits dient'acide sulfurique ; et c’est lirritation
provoquée par cet acide sulfurique qui produitdeses.

Ajoutons que la cuisson détruit les deux enzymagspn pour laquelle I'oignon cuit ne fait pas

pleurer.

* Ce gaz est aussi appelé «propenthial S-oxyde »«gyn-propanethial-S-oxyde » dans certains

documents.

Comme dans I'enquéte sur la quesi@nla réponse apportée par I'atelier & la quesDbest

le fruit d’une « revue de littérature » ; et, comdams I'étude d&3 toujours, le compte rendu
en lequel consiste la réponRe finalement proposée par I'atelier présente cotdta deux
théories conjecturaleS, fruit de recherches assez récentes (I'enzymeenGtén’'a été
découverte qu’en 2002). Soulignons que l'insistancse palty; sur le fait que ce que l'atelier
peut répondre est conditionné de facon essenpeliedla documentation a laquelle il saura
accéder se traduira, lors de la saison 2, par efoenmulation explicite des deux premiéres
guestions étudiées, reformulation typique de leonm@ d'insister sur la dépendance aux
meédias sources, et que nous reproduisons ici :

** Quelle réponse les ressources disponibles sarnkit permettent-elles d’apporter a la
question « Quelle est la 50@écimale det? » ?

5”. Quelle réponse les ressources disponibles sarnigtt permettent-elles d’apporter a la
guestion « Pourquoi (et de combien) le réchaufféroématique ferait-il monter le niveau des

mers ? » ?

> Notons ici que la trajectoire en spirale logariityne a été vérifiée récemment (2000), mais pouroledu
faucon pelerin vers sa proie : vbitp://www.sciencemag.org/cgi/content/long/290/54887¢
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Cela noté, la premiére phase de recherche sumétteoncernant la questio@; montre
d’emblée et la difficulté de 'enquéte, et la vaie conduira peut-étre au but. D’un c6té, en
effet, on rencontre par exemple une référence Gatalyse « du sulfate d’allyle » et on se
heurte a bien d’autres obscurités liées aux phéneméhimiques impliqués. D’un autre coté,
on découvre que tel ou tel des composés invoquassacié a des larmes », produirait « de
I'acide sulfurique »°. Cette fois, instruit peut-étre par I'enquéte suguestionQ3, I'atelier
délaisse rapidement les répon&&ge vulgarisation et s’efforce de se rapprochetedtées
« scientifiques ». Enfreignant le principe de chercprioritairement sur Internet, I'atelier
examine ainsi un texte en francais figurant dan®wnrage intituléPourquoi les manchots
n'ont-ils pas froid aux pieds, 2raduction parue en 2007 d’'un livre publié enlaisgun an
plus tot sous le titr&vhy Don’t Penguins’ Feet Freezé®@ personnage clé — le propanthial S-
oxyde — fait I'objet d’'une recherche sur Internat gonduira, non sans hésitations, vers un
article contenant une section intitulde Scientific Explanation for “Onion Tearslequel
renvoie d’'une part au livid/hy Don’t Penguins’ Feet Freeze? a un article rendant compte
des résultats obtenus par I'équipe japonaise gairsentionnée dans la réponse de I'atelier.
L’examen attentif de ces deux articles, et la peidvrelative de documents fiables, conduira
I'atelier a la décision didapter libremenen francais le texte le plus adéquat rencontrguce
conduira a la réponse reproduite ci-desus

L’enquéte précédente est a plusieurs égards, reubls-t-il, a la limite de ce qu’'on
peut tenter d’étudier dans un atelier d’enquétegedds a des éléves d€. 4Lela noté,
soulignons surtout que, a l'instar de I'enquételauguestionQs, elle détermine un parcours
d’étude et de recherche dans lequelelehercheproprement dite occupe une place des plus
limitées, tandis que étudey est I'essentiel. Par contraste, 'enquéte sujuestionQ; crée
une situation beaucoup plus proche de celle engengiar 'enquéte sur la questiq : si
'étude en est une composante importante, la rebkerau sens restreint va y étre
déterminante, en sorte que la réponse proposé&feier doit étre regardée comme le fruit
d’une étude originale :

Question. Est-il vrai que les batailles sont devenues plasmniéres axix ® siecle ?
Réponse.ll semble en effet que les bataillesxiy® siecle et au-dela (premiéres décennies du

xx® siecle) aient été plus meurtriéres que les basaillixvii © siecle. Sur un échantillon de 65

76 Cette formulation est un raccourci quelque petiffaui confond le contact du propanthial S-oxydeales
yeux, ce qui produirait (entre autres) de I'acidEwsique, et I'émission des larmes par lesqudlies| tente de
diluer, voire d’éliminer, cet acide.

7On pourra comparer cette adaptation en francags liatelier au texte original en anglais, sectbmiu
document dont I'URL edtttp://www.massline.org/Philosophy/ScottH/Choppimighs.htm
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batailles duxvii ¢ siecle dont le nombre de victimes est donné paip#filia (article « Liste
des batailles duvin © siécle »), la moyenne calculée (avec le tabledigme MathSheétest
d’environ 7230. Par contraste, sur un échantiller8g batailles duix ® siécle ou du début du
xx° siécle dont le nombre de victimes est donné paip&fdia, la moyenne calculée de la
méme facon est d’environ 72 300 : elle est dondalssupérieure environ ! Si, pour éliminer
I'effet éventuel des « grands nombres » (certabetailles de la Premiére Guerre Mondiale
ont pu faire jusqu’a un million de victimes) ongle les deux séries de nombres en éliminant
les dix plus petites valeurs et les dix plus grandmn retrouve un résultat analogue : la
moyenne de la série élaguée relative aux bataillesvii  siecle est d’environ 4300 tandis
que la moyenne de la série élaguée relative aigilleat duxix ®-débutxx® est de plus de
20 000. La réponse apportée parait raisonnablestget: les batailles sont devenues plus

meurtriéres a partir dax ® siécle.

En fait, la question proposée a la sagacité deliéat avaita I'origine une formulation

quelque peu différente ; la voici :

Question.On entend dire parfois que les grandes bataillastréfois — avant la seconde

guerre mondiale — étaient beaucoup plus meurtriggrescelles d’aujourd’hui. Est-ce vrai ?

Que s’est-il passé ? L'idée proposée d’emblée estotnparer le nombre de morts dans les
batailles « d’autrefois » et dans celles « d’aujthuri ». La mise en ceuvre de cette idée
suppose de collecter des données a propos d'urd gr@ambre de batailles : par exemple,
selon 'encyclopédi@Vikipédia la bataille de Waterloo, qui eut lieu le 18 jdi@l15, fit ainsi

11 800 morts et 35200 blessés. La recherche deédsndoit en outre distinguer entre
guerreset batailles (la question étudiée a trait aux batailles, nox guerres). Les requétes
présentées a Google (par exemple la plus simplegbeu: bataille ) peuvent conduire a
des résultats affichés qui ne concordent pas aobet de la recherche (par exemple a un
document concernant I'écrivain Georges Batailleg. facon plus générale, les données se
gagnent une a une, lentement ; la série des leastaibnsidérées est longtemps trop courte
encore pour que soit entamée la procédure de camparenvisagée. Le mouvement de
collecte est donc relancé, I'atelier cherchant pliécisément a comparer les bataillesveht

la seconde guerre mondiale a celleapdés cette guerre. Mais le temps court ; pour cette
raison, en tenant compte et des explorations mgusggsg’alors sur Internet et du savoir-faire
acquis en cette occasion,propose a I'atelier de se limiter a la questiqgroduite plus haut :

« Est-il vrai que les batailles sont devenues phesirtrieres awix® siécle ? » A cette fin,
I'atelier va disposer d’'une série de 65 donnéeseaant les batailles duwvii © siécle (ces
données sont tirées de larticle « Liste des Hagaitlu xvin ¢ siécle » de I'encyclopédie
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Wikipédia et d'une série de 85 données relatives aux betaiuxix® siecle et du début du
xx® siécle (extraites des articles correspondants 'elecyiclopédie Wikipédia toujours).
L’atelier recourt alors a un tableur en ligne. ldmnnées précédentes, rangées par ordre
croissant, sont transmises électroniquement a ahace tableur rend son verdict: la
moyenne de la premiére série est de 7230 envialie, de la seconde série d’environ 72286,
soit presque dix fois plus! Pour contrbler la daé de ce résultat, on procede alors a
I’ élagagedes deux séries en en retirant leurs dix plusgsetit leurs dix plus grandes valeurs.
La premiére moyenne tombe ainsi a 4293 envirosetaonde a 20 224 : cette derniere reste
presque cing fois plus élevée que la premiére mwyeha conclusion en découle, et la

réponse suit.
3.4. Vers un état des lieux ?

En quoi et dans quelle mesure l'atelier que noums\pu observer peut-il étre considére
comme une réalisation de la notion théorique daxtel'enquétes ? Répondre a cette question
supposerait un état des lieux gu'’il ne nous apgatripas de prétendre mener a bien dans le
cadre de ce travail. Nous nous autoriserons pduégsroposer ici quelques commentaires
relatifs a ce qui nous apparait comme des poimtraaux d’une telle entreprise.

Un atelier d’enquéteéX ; Y) est un dispositif didactique, c’est-a-dire un dsf
voué a la diffusion des connaissances. Distinguendes connaissancediffusées ou
connaissanca®cevableset les connaissances effectivem@gues(parX, parY, par certains
de leurs environnements éventuels). Que 'ateti@rum lieu demobilisationet délaboration
de connaissances devrait étre évident au vu deigerécede. Et on peut lire encore sous cet
angle les réponses apportées par latelier auxtignesQ3 et Q3 réponses que nous

reproduisons ci-apres :

Question. Pourquoi (et de combien) le réchauffement climaditerait-il monter le niveau des
mers ?

Réponseles ressources consultées sur Internet, compldgtaeda consultation de deux
ouvrages imprimés, permettent d'apporter a la guest Pourquoi — et de combien — le
réchauffement climatique ferait-il monter le nivedas mers ? » la réponse suivante. La
montée du niveau des mers est due a deux grangsssca

1) le réchauffement des mers (qui dilate I'eau) ;

2) l'apport d’eau résultant de la fonte des glacestinentales (glaciers de montagne,

inlandsis).
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Notons que, le volume d’'une quantité d’eau augnmtrqaand sa salinité diminue, I'apport
d’eau douce di a la fonte des glaces continerfi@itessugmenter le niveau des mers pour deux
raisons : parce que la quantité d’eau augmentareemue la salinité diminue.

Dans la période 1950-2000, la seconde cause -Ala @es glaces continentales — était la plus
importante (environ 55 %) tandis que la premierasean’expliquait que 22 % ; dans la
période plus récente allant de 1993 a 2003, olgirentation observée a été supérieure a
3cm, la premiére cause est devenue la plus imgerteelle expligue 50 % environ de la
hausse, la fonte des glaces du Groenland et dealétique expliquant chacune 7 % environ,
tandis la fonte des autres réserves de glace expéd 25 % environ (il reste environ 10 % de

I'élévation observée qui est inexpliquée).

Question.Lorsqu’on copie une URL dans la barre d’adresas diavigateur et que I'on
appuie sur la touche « Entrée » (par exemple) oitn(sauf accident) s'afficher plus ou moins
rapidement une page Web. D’ou cette page vientze@mmment arrive-t-elle sur I'écran de
I'ordinateur ?

Réponse Lorsque l'utilisateur copie dans la barre d’adeedsin navigateur une URL de la
forme http://..., ce qui figure aprés les deux &srobliques // lui permet de déterminer un
serveur web possédant le document attendu pdisiadéur et de lui demander ce document :
on dit que le navigateur présente une requéte raelge Ce dernier répond au navigateur ; Si
la réponse contient le code 200, cela signifie lguequéte est recevable. Si elle contient un
code de la forme 4xx, par exemple 404, le serveumpeut répondre a la demande du
navigateur. Celui-ci recoit le code envoyé parele/sur et le « rend » (I'affiche) sur I'écran de

I'ordinateur grace a son moteur de rendu.

La lecture de ces réponses — qui, bien entendpereet pas de reconstituer les parcours

d’étude et de recherche empruntés par I'atelierr ges élaborer — laisse apercevoir la

multitude des connaissances manipulées, peu oy auotours des enquétes correspondantes.

Une partie de ces connaissances est propre awtionse®tudiées : elles sont une part

essentielle de I'outillage mobilisé pour produies konnaissances « nouvelles » qu’énoncent

les réponses élaborées. Une autre partie des ssanaes que l'atelier fait vivre pour ses

participants apparait par contraste davantage igéeerparce que la mobilisation de ces

connaissances a été récurrente, ou résurgentbagoesaison, au fil des séances de l'atelier.

Nous illustrerons cela a I'aide d’'un exemple laidsé&6té jusqu’ici, celui de la questiQq, a

laquelle la réponse apportée par I'atelier tientjeelques mots :

Question.Quelle réponse les ressources disponibles sunittpermettent-elles d’apporter a

la question « Quelle est la 5afEcimale dat? » ?
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Réponseles trois sources que nous avons consultées sméttconduisent a apporter a la

guestion « Quelle est la 508écimale dat? » la réponse : la 508écimale detserait 2.

On l'aura compris : il s’agissait la d’une questiasulue simplemenintroductiveau style de
travail a réaliser dans l'atelier. Sans méme aaantrer dans le détail du parcours tracé par
'enquéte, on observe d’emblée que I'atelier maleifgrois grandes conditions structurantes :
tout d’abord, ainsi qu’on I'a noté, on s’y réfare premier lietaux ressources disponibles sur
I'Internet (méme si I'on sait que l'atelier peutsay en quelques cas, s’affranchir de cette
contrainte définitoire) ; ensuite, on n’utilise aessourcesgi, que pour mener a bien ce qui
est, au fond, une « revue de littérature » (et pas pourcalculer la 506 décimale det, ce
qui pourrait aussi étreenté mais peut-étre plus raisonnablement a un nivéasi glevé du
cursus des études secondaires) ; enfin, la ré@olaspielle on arrive demeure dépendante des
ressources découvertes et exploitées (ici, on gibumaginer -horribile dictu— que les trois
sources mentionnées dans la réponse ne soientegeeglesd’une mémesource et que, en
outre, cette source commune se trouve fournir weuverronéede la 500 décimale). Du
méme mouvement, on découvre que l'Internet est isenent de ressources dont on
n'imagine guére larichesse— laquelle n'occulte pas ses manques, qu'il caordia de
découvrir aussi — lorsqu’on ne I'a pas encore guétia propos de telle ou telle question : ici,
qui ne le saurait pas découvrira donc que l'onwveosur Internet de longues suites de
décimales det

Trouver une telle suite de décimales est un prepasr, y localiser sans erreur la $00
décimale est une autre question, qui exige la ioréatune techniqued hog laquelle peut
consister en cecf : copier la suite des décimales, la coller dansiaimier de texte, éliminer
les espaces et autres « scories » typographiggiestisnner la suite de chiffres ainsi obtenue
et utiliser la fonction statistique donnant le neoenlte caractére pour localiser la %00
décimale. Ainsi obtient-on la suite présumée dés@B@mieres décimales de

141 592 653 589 793 238 462 643 383 279 502 8841697399 375 105 820 974 944 592
307 816 406 286 208 998 628 034 825 342 117 0671482086 513 282 306 647 093 844
609 550 582 231 725 359 408 128 481 117 450 2847002938 521 105 559 644 622 948
954 930 381 964 428 810 975 665 933 446 128 4752888786 783 165 271 201 909 145
648 566 923 460 348 610 454 326 648 213 393 6072260141 273 724 587 006 606 315

"8 Signalons que la technique & créer est complidziéear le fait que le logiciel OpenOffice utiliggar les
éléves ne propose pas le nombre de caractsgaces non comprifNotons aussi que certains documents
rencontrés par I'atelier sur Internet ont une neiseforme qui permet en fait de déterminer directetnie 506
décimale, sans aucune manceuvre du type indiquresa
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588 174 881 520 920 962 829 254 091 715 364 3675892360 011 330 530 548 820 466
521 384 146 951 941 511 609 433 057 270 365 759581092 186 117 381 932 611 793
105 118 548 074 462 379 962 749 567 351 885 75892427 938 183 011 9421

Il se dégage la un ensemble de techniques reladivdss types de taches plus ou moins
fortement typiques de I'atelier et que celui-caa,reste, mises en exergue dans une liste que
nous reproduisons ci-aprés (on y trouvera au t&stieo du travail sur la questio®? évoqué

dans ce qui précede) :

. Créer un fichier texte (.odt), lui donner un néensauvegarder.

. Ecrire en gras.

. Centrer un titre.

. Appeler la calculatrice de I'ordinateur, la met®n mode scientifique.

. Copier ce gu’affiche la calculatrice de I'ordimar et le coller dans un fichier texte.

. Sélectionner une zone de texte et faire affitlh@ombre de caractéres qu’elle contient.

~N oo o~ W ON P

. Eliminer les espaces (les «blancs ») dans wte t¢ad la main ou de fagon semi-
automatique).

8. Copier un texte dans un nouveau fichier etmiéker les espaces de fagon automatique.

9. Télécharger une page Web connaissant son URic{gier).

10. Utiliser leBig online calculator. http://www.ttmath.org/online_calculator

11. Copier un résultat affiché parBe online calculatoret le coller dans un fichier texte.

12. Suivre un lien figurant sur une page Web pagéder a des informations supposées
pertinentes.

13. Comparer les informations données par des deatsndifférents.

14. Saisir une partie d’'un texte (par exemple peunettre en gras).

15. Ecrire une lettre majuscule accentuée, par phef A, etc.

16. Justifier un paragraphe, c’est-a-dire en aliggeelignes a gauche et a droite.

17. Taper le symbola

18. Mettre un caractére en exposant (écfir&2etc.).

19. Rechercher la signification d’'un mabcde & I'aide de Google, en tapant la requéte
define:abcde

20. Utiliser un dictionnaire en ligne de la landancaise (TLFi, etc.).

21. Indiquer ce qu’un document (trouvé sur Intermetnon) répond a la question que 'on
étudie.

22. Repérer dans un texte en ligne un passageautid@quéte en cours [et le coller dans son

fichier de travail].
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23. Rechercher sur Internet des éléments de ré@dasguestion qu’on étudie.
24. Aller sur le portail Wikipédia (en francais).
25. Formuler une hypothese et la défendre.

26. Analyser un passage d’'un texte pour en faipaigitre le sens.

A cette liste partielle, bien d’autres connaissand#isées ou parfois simplement rencontrées
devraient étre ajoutées, telle par exemple la igaenqui permet d’'observer « l'arrivée des
cookies » quand on demande a un navigateur d'afficile page Web.

On aura noté également, dans les développementa dection précédente de ce
chapitre, le recours a des documemtsanglais ou la dialectique des boites noires et des
boites claires joue certes un rble clé, mais quiel¢ aussi, régulierement, de menues
enquétes auxiliaires sur la signification (voire Borigine) de certains mots, tel le substantif
moth rencontré dans I'étude de la questidh (sur les insectes de nuit et les sources de
lumiére) ou encore le verlte trigger, rencontré dans le passage suivant, examiné tors d
I'enquéte sur la questidDs (& propos de 'oignon-qui-fait-pleurer) :

Some believe that “the gas itself directly causesrterve endings in your corngmatrigger a
tearing response in your tear ducts”. But the damirtheory seems to be that the propanthial
S-oxide hydrolyses to propanol, sulfuric acid aydrbgen sulfide, and it is the irritation of

the sulfuric acid which leads to the productioreafrs.

Nous n’irons pas plus loin, ici, pour montrer coerbi’atelier offre une écologie favorable a
ce qu'on peut appelda vie authentique des connaissancese vieen contexteou les
connaissances sont présentes pour leurs fonctigmdians la compréhension et I'action, et
ou, si certaines sont durablement au cceur du trdeaiatelier et supposent pour cela une
étudeplus soutenue, d’autres n’y apparaissent queivegient ou ne sont exploitées que tres
partiellement, ainsi qu’'il en va souvent danseleherche

A la diffusion des connaissances répontélzeptionde ces connaissances par celles et
ceux aupres de qui il y a diffusion, de facon deeau indirecte. De tout ce qui pouvait étre
appris dans l'atelier, qu’est-ce qui a été appispar qui, dans le collectf comme dans
I'équipe Y ? Le contenu praxéologique de tels apprentissages été durable ou s’est-il
révélé rapidementolatil ? Nous ne disposons pas, ici, des moyens adégeatpdndre de
facon slre et substantielle a une telle interrogatMais quelques constatations simples
peuvent étre faites sur la base de I'observanositu de l'atelier sur les deux saisons qui se
sont succeédé. Les éléves ont réegulierement temudéridans I'atelier, en y assumant parfois,
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quoique sans doute trop rarement, un role déciaifisdl'avancée du traved. Plus
généralement, il semble que le schéma directeliedquéte présenté plus haut soit devenu
praxéologiqguement familier aux participants a liate— éléves et animateurs —, méme si
I'objectif de celui-ci n'a jamais été de faire des éléves deviennent capables de le mettre en
ceuvre de fagon autonome — I'objectif, rappelongtant seulement de « permettre aux éleves
de devenir les acteurs d’'une “pédagogie de I'erajuétC’est ainsi que de multiples épisodes
attestent, nous semble-t-il, que, pour ces éldaedistinction est assez rapidement devenue
claire entre ce qu’affirme un document que I'onraiee (ou, plus encore, ce qu’on croit avoir
compris de ce qu’affrme ce document) et ce quirgétre réputésrai (mais demeure
éventuellement inconnu de I'atelier a tel momensae enquéte).

Arrétons-nous un instant sur un extrait d’'un conmptedu de la séance de la saison 2
ou se trouve lancée I'enquéte sur la ques@id(sur le fonctionnement d’un navigateur) ; on 'y
surprendra des éléves engagés typiguement dansvail tpréparatoire a la recherche sur

Internet & laquelle ils vont ensuite devoir procéde

= L’animateur précise qu'on a la la question a ldguen va maintenant essayer de construire
une réponse. Il sollicite les participants pour gaax-ci explicitent les idées qu’ils peuvent
avoir & son propos.

= Ou était donc cette « chose » qui apparait sardé de I'ordinateur ? Les propositions
fusent. Yousra : « C'était quelque part dans léetdVeb. » Saanda : « On I'a mis sur un
ordinateur. » Camara : « C’était sur un ordinataurinternet et... C’est stocké dedans, c’est
comme dans un réfrigérateur... dans le réseau Iriterne

= Sans valider ni rejeter aucune des suggestiotesfdianimateur souligne qu’'on ne peut se
contenter de cela. Pour expliciter certaines déssdjui se sont manifestées, il fait le parallele
avec la documentaliste du CDI, & qui vous demandelivre, qui va le chercher et qui vous
I'apporte. Mehdi compare : « C’'est comme si la doentaliste revenait avec tous les livres de
Daniel Pennac!» Younes complete: «C'est une umhentaliste beaucoup plus
puissante !..»

= L’animateur ramene la discussion vers le sujenakigateur Web. Younes et Camara disent

que le navigateur est semblable a « un cervealyaduirait tout dedans ».

" Lors de la saison 1, par exemple, c’est une éipiaepére la premiére, dans l'article \dékipediaintitulé
“International System of Units”, lindication cléug, lors de la 9CPGM de 1948, le «retour universel » a
I'échellelonguedans le systéme de numératiaras proposed but not adopted”

8 Les « participants » mentionnés dans ce qui enitles éléves ; '« intervenant » est le direc#anquéte, en
I'espécey;. On notera dans ce passage le difficile travailcd#naturalisation » du phénomeéne mis ici en
question.
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= Sans rejeter cette explication, I'animateur indigw’'on va essayer de voir ce qui se passe

vraiment.

Dans le Séminaire de didactique des mathématiques 2006-200b&ssé aux professeurs
stagiaires de I''UFM d’Aix-Marseille, Yves Chevalth (2007, pp. 470-471) énoncait deux
principes qui, dans une enquéte sur Internet, vetidi absolument étre respectés ». Le
premier, leprincipe d’ignorance méthodiques’énonce ainsi: « Quant aux questions sur
lesquelles porte la recherche, on ne méle pas@ermissances éventuelles (relatives a des
réponses allogenes supposeées) aux éléments deseéprplicites ou implicites rencontrées
sur Internet. » On aura reconnu la le précepte m@uménspire le travail ébauché dans le
passage reproduit ci-dessus, relatif au « mystémagtigateur ». Le second esfpleéncipe de
doute méthodiqyeue Y. Chevallard explicite dans les lignes suiiga :

Toute affirmation recueillie sur Internet et relatiaux questions sur lesquelles porte la
recherche doit étre regardée d’abord comme com@etet non pas accréditée ou rejedée

priori) en vue d’'étre ultérieuremetravaillée quant a sa veérité (notamment lorsqu’il ne s’agit
pas d’'une assertion ddj@aucoup travaillé@ar 'opérateur de la recherche — par exemplg, ici

le fait que, disons, sin 30° = 0,5).

La encore, nous espérons avoir montré que le trdediatelier observé mettait en ceuvre ce
précepte fondamental tout au long des enquétey qui été menées a bien ; or cela, nous
semble-t-il, ne saurait avoir été réalisé sans cuerincipe technologico-technique ait été
entendu et recu par les éleves.

Le probleme de déterminer en quoi I'équipement @otogique des éleves ou celui
des animateurs a changé entre le début et la dimedsaison pour les premiers, entre le début
de la saison 1 et la fin de la saison 2 pour lesrs#s, restera ici ouvert. Les animateurs et les
éléves ont-ils appris — et retenu — ce qu’est knpmeéne des bandes de Mach ? Ou ce qu’est
le lien entre salinité et volume de l'eau ? Lesvéfeet les animateurs ont-ils mémorisé
comment on dit « navigateur » en anglais ? Ou camroe peut éliminer d’un clic tous les
retours a la ligne dans un texte ? Mille questiaies,toutes sortes, pourraient étre ainsi
soulevées. Nous voudrions seulement, pour conckite ébauche d’état des lieux, souligner
que la maitrise d’'un ensemble praxéologique dortnka goossibilité méme de porter un
jugement sur cette maitrise supposentmige en jeu réglégersonnelle et collective, de cet
ensemble. Or, si cette condition est vérifiée ioumples types de taches récurrents, dont
certains se sont méme assez vite routinisés datedidr, elle ne I'est guére par exemple pour
les composants praxéologiques spécifiques, cofifstitles réponses élaborées par I'atelier. A
cet égard, de méme qu’il manque, au dispositifiétic, un amont— soit un « forum des
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questions » —, de méme il manqueayal — soit une « boutique », ou il faut expliquerpetr
cela mémoriser et maitriser la matiére praxéolagicpnstitutive des « objets » présefités
Au démarrage de la saison 1, il semble guait espéré que les fruits du travail de l'atelier
pourraient étre présentés et commentés par lesel&wx-mémes, encadrés par les
animateurs, lors de la féte du college, ou se médéves, parents, anciens éléves,
professeurs, etc. Cela aurait a I'évidence corestitne « boutique » obligeant éléves et
animateurs a élaborer un autre rapport au tracadrapli, a ses résultats, a leurs constituants
(et modifiant au reste, par un effet d’anticipatioa travail et ses résultats eux-mémes). Pour
des raisons extérieures a l'atelier, la chose a%&gté possible et, a notre avis, manque.

D'une facon plus générale, ce qui est possible damstel dispositif dépend
eéminemment des conditions et des contraintes deanivde lasociété— nous l'avons vu
longuement — mais aussi, beaucoup plus forteméahaie I'imagine parfois, des conditions
créées et des contraintes imposées au niveagdsd’ C'est a ce niveau que, par exemple,
les obligations élémentaires indispensables autifomement du dispositif considéeré —
assiduité et engagement didactique des éléves stadienateurs notamment — viennent
s’arrimer. C’est la encore, a travers les fonctioesforum des questions, d’'une part, de
boutique, d’autre part, que [Iatelier peut trouven sens plein, méme s'il restera
nécessairement traversé par ce fait anthropologigoeindépassable que ses sujets, éléeves et
animateurs, ne sont pass purs sujetsnais restent des personnes soumises a de mslltiple
assujettissements dont la manifestation parait esguvaux autres sujets, plus ou moins
intempestive et facheuse (Chevallard, 2003).

8 Dans les dispositifs didactiques usuels, « sasair ou non, cette fonction de boutique est assymaée
I'examen écrit ou oral, par la rédaction et la saahce d’'un mémoire, par la conférence ou la conuation de
séminaire, etc.
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CONCLUSION

L’ensemble des enquétes menées dans ce qui prétéske analyses qu’elles ont permis de
développer conduisent a des conclusions sans doupartie conjecturales mais de nature a
éclairer la question de la montée en puissancetésindu paradigme du questionnement du
monde et de la connaissance du monde par I'enghéte sociétés semblent soumises a un
interdit pluriséculaire portant sur I'acte d’encgrélui-méme, acte qui, longtemps, n’apparait
légitime que de la part de personnes diment «iaé&s ». A cet égard, on peut penser que
I'avenement duwitoyende la République (par opposition swjetdu Roi de I’Ancien Régime)
devrait aller de pair avec l'instauration du dq@atur chacun d’enquéter sur quelque question
que ce soit (en demeurant dans les limites, awe nemidifiables, posées par les lois et
reglements en vigueur). Le dépassement de cetintd fait (méme quand il n’est pas de
droit) doit accompagner, sinon précéder, I'émergetdg paradigme du questionnement du
monde et, dans les institutions « éducatives »le cde pédagogies de I'enquéte. Ce
changement est corrélatif d’'un remaniement profdidbitus intellectuels invétérés — qui
sont consubstantiellement, nous espérons l'avointrép des habitugolitiques tenant a
I'organisation binaire des sociétés — afin que ghanscrive ses |égitimes curiosités dans une
problématiqueprospectivemise en ceuvre de maniere deélibérénpeoactive Il est pourtant
plus d’une maniere, pour I'ancien monde de la @isies ceuvres, de résister a I'extension
actuelle du questionnement citoyen du monde. Enbnem’enquétes, ainsi, I'enquéteur doit
enquéter sur des comptes rendus d’enquétes amédnient réalisées, ce qui, il est vrai, va
heureusement au-dela du compte rendu d’enquétei@itéqu pour non questionnable. Mais
I'enquéte peut aussi s'arréter la, sans qu’aucwtegee recherche (de type expérimental ou
calculatoire par exemple) ne soit répliqué ou, cenua serait souvent nécessaire, réalisé de
facon inédite. On enquéte alors moins sur le réat dous parle la question étudiée que sur
les discours existant a son propos ; on reste ld@ingle sans se risquer adacherche qui est
pourtant en bien des caglispensableCela souligné, il n’en reste pas moins que laesthe
gue nous concluons ici suggére qu'il est possitdgida condition de tenir ensemble, dans
'analyse toujours, dans l'action autant que fase peut, les effets conjugués des
« disciplines » des divers niveaux de déterminatdidactique — discipline du réel étudié, bien
sar, mais aussi disciplineédagogiqugedisciplinescolairg disciplines de la société et de la
civilisation elles-mémes. Il nous semble que legpge se fera solidairement (quoique sans

doute de facon non synchrone)aracunde ces plans — ou ne se fera pas.
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ANNEXES

Annexe 1. Sigles et acronymes

ATI. Accompagnateur technique informatique.

BCPST. Biologie, chimie, physique et sciences de la terre

BO. Bulletin officiel de I'Education nationale.

B2i. Brevet informatique et Internet.

CAPES. Certificat d’aptitude au professorat de I'enseigeat du second degré.
CD. Compact disc.

CDI. Centre de documentation et d’information.

CGPM. Conférence générale des poids et mesures.

CPE. Conseiller principal d’éducation.

CPGE. Classes préparatoires aux grandes écoles.

DD. Développement durable.

DNB. Dipldme national du brevet.

ES. Economique et social.

FAB. Forum des questions-atelier-boutique.

IUFM. Institut universitaire de formation des maitres.

L. Littéraire.

ME. Mozart effect

MSTP. Music and spatial task performance

PER. Parcours d’étude et de recherche.

RAR. Réseau Ambition Réussite.

S. Scientifique.

TAD. Théorie anthropologique du didactique.

TIPE. Travaux d'initiative personnelle encadrés.

TLFi. Trésor de la langue francgaise informatigéttp://atilf.atilf.fr/tlf.htm
TPE. Travaux personnels encadrés

UE. Unité d’enseignement.

UMR ADEF. Unité mixte de recherche « Apprentissage, DidaetidEvaluation et Formation ».
URL. Uniform resource locator.

VIH. Virus de I'immunodéficience humaine.
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Annexe 2. Une question de cours et son lieu d’exption dans le texte du cours

La question de cours

D’ou provient la distinction faite par certains euts entradidactiqueet mathétique? Comment peut-
on expliquer la proximité des matsathétiqueet mathématiqué® Pourquoi cette distinction n'est-elle

pas recevable en théorie anthropologique du diglzet?

Le lieu d’excription dans le texte du cours

1.4.2. On voit aussi que le fonctionnement d’'urtéaye didactiqué&s(X; Y ; ¥) peut provoquer chez
les membres d&X des « acquisitions » hétérogénes a I'enjeu digaetofficiel . Par exemple, en
suivant ce cours, certains auront pu apprendreleueot anglaissoul ame,ne se prononcepas

comme le frangaisolle En méme temps, ce fonctionnement pourra échdugrop moins largement

a provoquer « I'apprentissage #e» qui était a I'origine recherché.

a) En utilisant un vocabulaire sur lequel on regiran on peut dire que le fonctionnementSi¥ ; Y ;

v) peutengendrer chezx O X, unrapport qui n'existait pas jusque-la a un certain olgjet v, ou
encore peutnodifier le rapport ques avait déja a cet obj&d, mais ne rien faire de tel a propos de
'objet v, en ne confortant chez qu'un rapport av¥ grossiérementnadéquatau projet social

(d’enseignement et d’apprentissage) concrétiséafarmation du systeme didactiq8eX; Y ; v).

b) La distinction précédente est parfois durcidag®n arbitraire, de sorte qu'on en vient a séparer
sciencede I'enseignementqui serait la didactique, et la scierde I'apprentissagepour laquelle on
découvrira le nom qui a pu étre proposé dans Isagassuivant de l'article “Didactic method” de
I'encyclopédieWikipedia(version du 21 septembre 2009).

Didactics is the theory of teaching and, in a wiskense, the theory and practical application ofhize :

and learning. In demarcation fromathetics as the science of learning, didactics refers dulyhei

science of teaching. i
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¢) Nous ne retiendrons pas cette distinction. Lianse didactique telle que nous I'entendons ici ne
serait pas en accord avec la définition donnée Ipdus si elle ne s’assignait, par principe, d'éudi
'ensemble des effets d’apprentissage X du fonctionnement d’'un systeme didactidiX ; Y; v)
supposeé viser « I'apprentissage ¥e» (par X). Une raison forte de donner une telle extension a
champ d'investigation de la didactique tient a aee gelle-ci doit développer en son sein une
ingénierie des systemes didactiqueesceptible d’éclairer et d’inspirer I'action tashe l'institution
mandante que de linstitution mandataire et destifation enseignée pour «régler » de facon
optimale le fonctionnement d&(X; Y; ¥) et de ses acteurs, il convient d’analyser legt®ff
d’apprentissage de ce fonctionnement)$tant a propos de qu'a propos d’'objet® # v, lesquels
par exemple pourraient géner, voire « asphyxieéappltentissage de. Notons en outre que la
définition de la didactique avancée plus haut cardkiméme a étudier les effets d’apprentissage (en
subsumant sous cette expression aussi bien cetqlésappri$ du fonctionnement d&(X; Y ; ») sur

Y, ainsi d’ailleurs que sur les personnes et leditiions « en contact » ave§(X; Y; ¥).
(Contrairement & une vision dominante mais naimestiuction scolairedes enfantsest aussi un

moyen de renforcer ou d’actualiser l'instructaes parentsvoire des grands-parents, etc.)

1.4.3. L'étude d'un systeme de connaissareefait rencontrer des connaissanGessociées en
guelque sorte auxiliaires, dont la présence darsvifonnement dee peut étre regardéa priori
comme plus ou moins fortuite. Dans les passagd®udeyclopédieWikipediacités plus haut, on a
rencontré ainsi, d'abord, le termeathetics si proche en apparence mathematics ensuite, le nom
de John Amos Comeniysenfin le vocable latispicilegium(dans le titre d’'un ouvrage posthume de
Comenius). Chaque fois, le probleme de la forcdietu entre les réalités rencontrées et I'enjeu de
I'étude (ici, la définition et I'étude de la didapte, en groske poseEst-il pertinent par exemple
d’élucider l'origine du motmathetics de chercher & en savoir plus sur I'auteur Shicilegium
didacticumou encore de « déchiffrer » le mot lasipicilegium? Faut-il donenquétersur le mot (et

la notion) demathétique(pour le dire en frangais), sur Comenius, ou sumbt (et la notion) de

spicilegium? Pour y voir plus clair, amorcons de telles eregiét

a) L’article “Mathetics” se poursuit par les ligresvantes.

Seymour Papert, MIT mathematician, educator, anthoau explains the rationale behind the term
matheticsin Chapter 5 (A Word for Learning) of his bodkhe Children’s MachineThe origin of the
word, according to Papert, is not from “mathemadtibsit from the Greekmathematikos which means
disposed to learnHe feels this word (or one like it) should becoamsemuch part of the vocabulary about

education as is the word pedagogy or instructidealgn.
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On voit tout aussitét que I'on rencontre ici de vigaux « objets » — par exemple “Seymour Papert” ou
“instructional design” — a propos desquels la qoast’enquéter se pose itérativement. Par rapport a
notre enquéte, on y voit que, selon l'auteur (anme)yqui cite S. Papert, celui-ci prétendrait que“t
origin of the word [...] is not from ‘mathematics,ubfrom the Greekmattematikos which means
disposed to learh L’allégation est ambigué : signifie-t-elle quemathétique » n’auraitien a voir
avec « mathématique » ? Ou que « mathétique » meedias de « mathématiquemais quel’'un et

I'autre dérivent d’'une méme « racine » ?

b) Pour tenter de répondre, examinons ce que ditdgonnaire historique de la langue francaise

propos du terme latimathematicuslont provient le frangcaimathématiquéRey et al., 1993, p. 1205).

Le latin I'a repris au greenathematikos« qui désire apprendre, scientifique » et spéciate « qui;
concerne les mathématiques », substantivé éanathematiké (tekhnépmme nom de science. Ce n%]ot

est dérivé denathémax ce qui est enseigné », employé au pluriel pazonnaissances », par oppositi?on

a mathésis qui met 'accent sur le fait d’apprendre. L'unl@utre sont dérivés dmanthanein verbei
passé de sa signification premiéere, « apprendrd,ep@érience, apprendre a connaitre, a fairewsemsi

| plus abstraitde «comprendre ». ]

On arrive ici & une explication qui semble au mainkérente : le verbmanthaneinaurait eu deux
rejetons, 'unmathémadu c6té de I'enseigner, I'autrmathésisdu cété de I'apprendre — de la sans
doute qu’on ait pu envisager de hommaathétiquela science de I'apprendre ; Mais notons que la
science de l'enseigner devrait alors étre nommémathématique si ce mot n’'était déja tres
«occupé » ! En fait, la didactique telle que nkétsidions dans ce couistégre en une méme science
une « mathématique » et une « mathétique », seitthdorie de I'enseignement une théorie de
I'apprentissage. Et retenons aussi que les « mattigunes » étaient par excellence, dans la cividisat
grecque,ce qui s'enseigne et ce qui s’apprendiison de plus pour en faire la premiere piekee

touche d’une science didactique en construction.
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Annexe 3. Les réponses a la question de cours

La question de cours

D’ou provient la distinction faite par certains euts entradidactiqueet mathétique? Comment peut-
on expliquer la proximité des matsathétiqueet mathématiqué® Pourquoi cette distinction n'est-elle

pas recevable en théorie anthropologique du diglzet?

Les réponses des 12 candidats

Réponse 1

La différence entre Didactique et Mathétic providatdeux définitions anglaises La didactique est la
science de l'enseignement alors que la matheticce¢ de l'apprentissage. (terme forgé par
Comenius) Selon Paupert, les mathetics et les matfigues ont les mémes origines mais I'un ne
vient pas de l'autre. En latin, mathetic signifiesite apprendre les sciences. En grec, c'est éacei

de l'apprentissage donc d’enseigner. Les deuxesées pourraient étre associées aux mathématiques.
Ce n’est pas recevable car il ne met pas en agamnditions et contraintes relatif a ces deuxesr

Les effets sociaux de la didactique ne sont pas éwdiés donc on ne peut pas tous savoir sur cette

distinction.

Réponse 2

Pour certains auteurs, la didactique est la scideckenseignement, tandis que la mathetic seaait |
science de I'apprentissage. Selon S. Papert, lenmthétic viendrait du grec mathatikos, comme
mathématiques et donc l'un ne serait pas dérivéadére, mais les 2 proviendraient de la méme
racine.

Dans le dictionnaire historique de la langue frisggaa mathématicus, on voit que mathéma et
mathésis sont derivés de manthanein, I'un du edtéagdprendre, I'autre du cdté de I'enseigner.

En théorie anthropologique du didactique, cettérdiSon n’est pas recevable car nous I'étudions en

une seule science qui comprend la théorie de lignement et la théorie de I'apprentissage.

Réponse 3
La didactique intéegre en une méme science une kématique » et une mathétique soit une théorie
de I'enseignement et une théorie de I'apprentisdagge mathematiques étaient par excellence, dans la

civilisation grecque, « ce qui s’enseigne et cestppprend ».
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La proximité des mots mathétique et mathématigaesatin I'a repris au grec mathematikos « qui
désire apprendre, scientifique », substantivé pemh de science. Ce mot est dérivé de mathema « ce
gui est enseigné », employé au pluriel pour « cissaace », par opposition a mathesis, qui met
'accent sur le fait d’'apprendre.

L'un et I'autre sont dérivés de Manthanein

Réponse 4

Le terme de mathétiqgue a été employé par John Abmwsenius dans son ouvrage « Spicilegium
didacticum » en 1680. On peut voir la distinctiortre didactique et mathétique. La didactique est la
science de I'enseignement qui s'oppose a la mathétijui est la science de I'apprentissage. Mais la
science didactique étudie I'ensemble des effetgpintissage sur X du fonctionnement d’'un systeme
didactiqueS(X ; Y ; ¥) supposeé viser « I'apprentissagewde (par X).

Pour S. Papert, I'origine du mot mathétique ne typars de mathématique mais du grec grattikos

qui signifie « qui désire apprendre ». Le verbe haatin aurait donné mathéma (du cété de
I'enseigner) et mathésis (du c6té de I'apprend@¢st de la qu’on ait pu envisager de nommer
mathétique la science de l'apprendre. Donc la seiede I'enseigner devrait étre nommeée
mathématique. La didactique étudiée en cours iategrune méme science une « mathématique » et

une « mathétique », soit une théorie de I'enseigmem@t une théorie de I'apprentissage.

Réponse 5

La distinction entre didactique et mathétique Faftar certains auteurs provient de la définitioe qu
I'on donne a chacun d’eux : la didactique seragdeence d’enseigner alors que mathétique serait la
science de l'apprentissage ; mathétique serait dopmgosé de la didactique.

Cette proximité entre les mots mathétique et madtiéune est di a l'origine de ces deux mots en
langue grecque : le verbe manthanein aurait eu dBrwes: mathema (qui se rapproche de
I'enseignement) et mathésis (qui se rapprocheapmientissage), et, c’est par cette méme racine qui
explique comment les mots mathetiq et mathémasquesi proche.

Cette distinction n’est pas recevable en theort@rapologique du didactique car la définition de la
didactique proposé (science d'enseigner) n'estepaaccord avec celle de la theorie anthropologique
du didactique qui est I'étude de I'ensemble desteftl'apprentissage sur X du fonctionnement d'un

systeme didactiqug(X ; Y ; ¥) supposé viser I'apprentissagevdgar X.

Réponse 6
La didactigue comme nous I'étudions suppose d'étutnsemble des effets d’apprentissage sur X

du fonctionnement d'un systéme didacticiiX ; Y ; ¥) supposé viser I'apprentissagevd®ar X.
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Seulement certains auteurs font une distinctioreatitiactique et mathétique.

Cette distinction vient du fait que I'enjeu didagcte officielv peut - étre acquis, chez les membres de
X, de maniere différente. La didactique est défimitmme la science de I'enseignement et la
mathétique comme la science de I'apprentissage.

Le terme mathétique est inventé par John Amos Cumerrs 1680. Il I'oppose donc a la didactique.
Les effets d’apprentissage du fonctionnent&Mt; Y ; ) sur X sont analysér a propos d’objetsO
v. ou a propos de. Or pour régler de facon optimale le fonctionnetraun systéme didactique il
convient d’analyser le tout.

La proximité des mots mathetique et mathématique e expliquer par l'origine grecque de ces
deux mots.

A la base ils proviennent tous deux du verbe mamgtimaqui derive et donne deux autres mots :
mathéma qui signifie « ce qui est enseigné » etegtiiopposé a mathésis qui met I'accent sur
'apprendre.

La science de I'apprendre donne donc le mot majhéti

Réponse 7

Le verbe manthanein aurait eu deux rejetons, husthéma, du cbété de I'enseigner, I'autre, mathésis,
du c6té de l'apprendre. De la sans doute qu'orp@ienvisager de nommer mathetique la science
I'apprendre ; nous notons que la science de I'gnseidevrait alors étre nommeée... mathematique. La
didactique telle que nous l'étudions intégre en um&me science une « mathematique » et une
« mathetique » soit une theorie de [I'enseignementuee theorie de [I'apprentissage. les

« mathematiques » étaient dans la civilisation goac excellence, ce qui s’enseigne et ce qui

s'apprend.

Réponse 8

La distinction faite entre didactique et mathetigient du fait que la didactique serait plutdtdéeace

de I'enseignement alors que la mathétique (Comgsersit celle de I'apprentissage. La proximité de
ces deux mots vient de l'origine du mot « mathéqueti» qui vient du grec « mathematikos »
signifiant « désire apprendre ». Ce mot en a dal@o& autres dont I'un signifierait plus « enseigner
et l'autre « apprendre ». Cependant, si le mot thematique » n’avait pas été autant utilisé altgstc

ainsi qu’aurait d0 s’appeler la mathetique.

Réponse 9

La distinction faite par certains auteurs entrediidjue et mathématique.
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Seymour Papert, prétendait que « mathétique » aitaien a voir avec « mathématiques » ? ou que
« mathétique » ne dérive pas de « mathématiqueais que l'un et l'autre dérivent une méme
« racine ».

Comenius étudie en particulier la didactique.

Sans doute qu’on ait pu envisager de nommer mgtheéta science de I'apprendre ; Mais notons que
la science de l'enseigner devrait alors étre nomméeathématique, si ce mot n’était déja trés
«occupé » ! en fait, la didactique telle que nigtsidions dans ce cours intégre en une méme sienc
une « mathématique » et une mathetique », soitti@erie de I'enseignement et une théorie de
I'apprentissage. Et retenons aussi que les « maitigues » étaient par excellence, dans la civitinat
grecque, ce qui s’enseigne et ce qui s’apprengorrade plus pour en faire la premiére pierre de

touche d’une science didactique en construction.

Réponse 10

Le therme mathétique est la science de I'appregessiui s'oppose a la didactique selon Rey dans le
dictionnaire historique de la langue francaise.

Le latin a repris au grec le mot mathematikos fmiserbe manthanein qui donne des mots :

— mathéma = enseigner qui renvoi aux mathématiques

— mathésis = apprendre

La didactique intégre en une méme science mathgnesgtiet mathetique comprenant la theorie de

I'enseignement et la theorie de I'apprentissage.

Réponse 11

Les auteurs John Amos Comenius et S. Papert fantistinction entre dialectique et mathématique.
La définition de I'étude de la dialectique posepl®bléme de la force du lien entre les realités
rencontrées et I'enjeu de I'étude. lIs pretendemt ¢ Mathématique » et « Mathétique » ne derivent n
I'un de l'autre mais d’'une méme racine.

On explique la proximité de ces Mots par le faitilguproviennent du verbe, Manthanein. L’'un
mathéma, du cbté de I'enseigner, l'autre Mathé&siscété de I'apprendre. D’ou il aurait pu étre
envisagé de Nommer Mathétique la science de I'aypjpecet Mathématique science de I'enseigner.
Les Mathématiques etaient dans la civilisation guecce qui s’enseigne et ce qui s’apprend.

Cette Distinction entre Mathétique et Mathématigiest pas recevable en théorie Anthropologique
didactique car ces deux dans la didactique teleerpus I'étudions integre en une méme science une

science didactique en construction.
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Réponse 12

La distinction faite entre didactique et mathétiguevient d’'un mathématicien du nom de Seymour
Papert ou est mis I'accent sur la proximité de deaxes, mathétique et mathématique : en effes, tou
deux sont issus du verbe latin manthanein qui aéaleux autres verbes mathema et mathesis, qui
ont respectivement pour sens enseigner et apprdrdreserait vu comme la science de I'apprendre
et l'autre comme la science de I'enseigner, touscdegroupant une méme science au service de la
didactique. C’est pourquoi elle ne peut étre reblevan théorie anthropologique du didactique car
elles regroupent une méme science intégrée adatitide ; on ne peut les distinguer car la didaetiq

c’est a la fois enseigner et apprendre.
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