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1. L’ équipe de formation

L’ équipe de formation des PCL2 de mathématiques est nombreuse, du fait de promotions
importantes — de quelque 60 éléves professeurs ces dernieres années. Mais ©n royau est
formé de six personres: outre le resporsable, il est fait de quatre tuteurs, Miche Jullien,
Christian Reymonet, Odil e Schneider et Jaaques Tonrelle, ains que du resporsable des TICE,
Joél Denisot.

2 Ladidactique: qu’'est-ceque Cest ?

2.1.Ladidadique peut étre définie aomme la science des condtions et des contraintes de la
diffusion (et de la nondiffusion) des connassances et des savoirs dans un ensemble humain
déterminé.

2.2.La didadique d'un complexe de mnnaissances et de savoir — la didactique «des
mathématiques » par exemple — peut se donrer pou objet d’' éude @ de recherche partiel tout
asped que cesoit de la vie de I’ensemble humain considéré en tant qu'il condtionre ou
contraint, pou cet ensemble humain, la diffusion des connaissances et savoirs concerneés.

3. Ladidactique: qu’en fait-on ?

3.1.Ladidadique, et plus précisément |’ approche anthropdogique en ddactique, fournit ala
formation des PCL2 de mathématiques des éléments théoriques réduits, mais réels, en accord
avec|’adage selon lequel rien n'est plus pratique qu’ une bome théorie (« There is nothing so
practical asa goodtheory », Kurt Lewin, A dynamic theory of persondity, New York, 1935.

3.2.La didadique nourit d’abord et surtout un schéma d'étude fondamental, qui permet
d’avoir prise sur les permanences de |’ activité du professeur comme sur I'inattendu qui 'y
révéle. Le document de présentation ¢k la formation et de sa validation (29 ao(t 2003
formule ainsi ce schéma didactique :
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La problématique générique du travaill est la suivante: étant donré une question
d enseignement Q, il sagit d’élaborer une (esquise de) réponse R, en observant les
réporses existantes, en les analysant, pus en les évaluant, en vue de développer la
réporse R demandée.
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4. Lesquestions

4.1.Dans la pratique, le schéma d’ étude précédent est mis en oauvre sur des questions Q que
les éléves professeurs proposent par €crit, chagque semaine : les « Questions de la semaine ».



Ce dispasitif est mis en placedes la premiere séance du séminaire hebdomadaire destiné aux
PCL2 de mathématiques, aqui il est présenté danslestermes suivants:

Qe maniére précise mais concise, formulez une difficults 4 Inguelle vous vous dtzs heurté, ou une
question que vous vous Efes [rosée, dons le cadlre de votre travail, au cours de b pe’riw{e écoulée,

Journée 1 (4 septembore 2003)
Tuteur: (M9, CR, O8, 977
Mathilde Peyron
 Classe : 4° (ot soutien en 5)
Pour (instant, lo college n'a s dle cahier d textas: est-ce normal?
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4.2.0n a reprodut ci-apres, a titre d’exemple, I’ensemble des questions proposées par une
PCL2 delapromotion 20032004.

0. Laprogression qLej avais naturellement choisie aurait été d’ avancer sur deux parties du
- programme alafois, cequi indut, au niveau des traces ecrites, une séparation par themes.
> Mon PCP supposé et un fervent défenseur de la progresson en spirale (indiquée dans le >
programme), ce qui entraine au niveau des traces écrites une successon e «legons » sans >
rappat thématique les unes avec les autres. De plus, il compte commence par la ;
géométrie dans I’ espace, ce qui me semble déplacé pou une débutante. Cela pose-t-il un ¢
probléme de ne pas slivre la progresson ce son PCP (au niveau de natre travail commun 2
comme de natre relation de travail) ? Et quels ont les avantages et inconvénients de ces °
deux progressons ?

1. Comment vaincre la passvité des éleves ? Comme faire face ala mauvaise volonté ? ©
Exemples: un éléve n'a pas de gomme, il ne peut corriger son graphique ; un autre écrit
tout alasuite (AER puis synthese) car il n’apas d’ autre feuille.

2.a) Comment faire « démarrer » les éléves? Entre la distribution de la feuille ou est
éaite |’ AER et lamise dfective autravail, il s'écoule5 a 10 minutes assz bruyantes.

b) Quel est I'intérét de faire passer un éléve au tableau ?

3. Maquestionreléve du probléme général de la aorrection des travaux rédi sés en class.
En effet, s |’ exercice &ait relativement facile & que la majorité des éléves |’ ort fait dans -
son intégralité, ils sennuent — et, par conséguent, dans mon cas, bavardent — pendant la °
corredion. Pourrais-je dors, dans le ca d'un DM, et pou un exercice maoritairement
bien traité, en donrer un corrigé phaocopié et réserver la @rredion au tableau aux
exercices plus difficiles? La méme question vaut pou la crrection dinterrogations.

Comment (et méme pourquoi) imposer a tous une @rrection qu concerne seulement
quelques-uns ?

4.Jai I'impresson que, lorsgue j’avance al rythme gue je me suis fixé, les éleves ne me
suivent pas. Cette impresson est basée sur I’ interprétation des sgnes qu'ils m’envoient et
sur les dires de quelques-uns. Certains sen sont méme plaints a la professure de
physique, qu est auss la professeure principale. Celle-ci me wnseille de ralentir, quitte a-
ne pas finir le programme & m'a fait remarquer quelleméme n’avait pas encore -
commencéle programme de 2% car elle ne sentait pas les éléves capables de le faire. 1| me
semble que cest unchoix pénalisant pou tous les ééves et encore plus pour ceux désirant
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dler en S. Jessaie donc d’avoir une dtitude entre ces deux extrémes en ne prenant qu' un
retard modéré par rappart al’ avancéeprévue initialement. Mais est-ce suffisant ?

5. Ma question releve des problemes généraux de corredion et de notation des copies des ©
éléves. Latechnique que j’emploie et la suivante. Je procéde exercice par exercice. Je lis ©
la production ce tous les éléves sur un exercice, en listant toutes les erreurs rencontrées et
en naant I effedif de leur occurrence. Je décide du nambre de points que je vais retirer
pou chaque erreur et je reprends toutes les copies en les notant. Cette technique me *
semble juste mais est trés longue arédiser. De plus, j’ai I'impresson ce prendre Ie§
probléme al’envers lorsque, a partir du maximum, je retire tel nombre de points pour telle <
erreur.

6. a) Sachant qu apprendre par coaur ne signifie pas comprendre, y a-t-il un intérét a
demander aux ééves de rédter une définition ou une propriété lors des interrogations de
cours?

b) Les ®ances en clase attiére qui se pasent le mieux sont cell es ou le temps didactique ©
avance, oul’on aborde de noweaux sujets d' éude. Des lors que je prévois, a la séance
suivante, ure érie d’ exercices afin d assmiler ces nowelles nations, je me heurte ades ¢
problémes de discipline, de passvité, venant prioritairement des ééves de bon riveau. La ©
seule réporse que je vois est une meilleure gestion des ééments perturbateurs. Mais -
comment ? Par larépresson ?

7. Le mot «antécélent » ne figure pas dans le programme officiel de 2% sans que son
utilisation et sa définition soient poutant prohibées. Il figure en revanche dans le
document d’accompagnement. Il est clair, cependant, que les résolutions graphique d
algébrique de f(x) = k sont au programme. Que faire dorc ? L’ employer ou hon?

8. [Présente, mais pas de fiche]

9. Je ne omprends pas bien les indications du programme de 2% sur le domaine de la 3
géométrie. 1l faut eviter les révisions mais utiliser, pou résoude des problémes, les ¢

configurations et les transformations éudiées au collége. La distinction me semble faible, ¢

sachant que pou atteindre I’ objedif visg, il faudra pratiquer des révisions intégrées. Je ne S
vois pas la motivation du contenu « Les configurations du dan » en 2. Ja présenté S
I'intérét de ce que je fais faire aix ééves comme dant la structuration de leur ¢
raisonnement, la production dune bonre rédaction (intelligible et respectant la démarche S
déductive), mais ils % prétent au jeu avec une tres forte réticence Le summum a éé °
atteint a la séance derniere au cours de laquelle ils m’ont demandé s la géométrie serait

encore au programme de 1°; or, seuls deux ééves sur 34 veulent aller en 1°S.
10. [Présente, mais pas de fiche]

11.Pour le théme «Repérage dans le plan », je ne mmprends pas les commentaires ¢
suivants du programme: «On poura réfléchir aux avantages des divers types de ¢
repérage » ; « On évoquera, en comparant les repérages aur la droite, dans le plan (voire §
sur la sphere ou dans I’espace), la nation ce dimension ». Quels snt ces divers types de ¢
repérage ? Quelle et cette notion ce dimension ? Par ailleurs, dait-on se mntenter de ¢
repéres orthogonaux ?

12.[Absente]

13.[Présente, mais pas de fiche]

14.a) Dans le programme de 2% pou le théme «Premiéres fonctions de référence »,
figure la cgadté attendue suivante : « Connaitre la représentation graphique de X — sin x

et de x — cosx ». Le document d’ accompagnement précise comment on c&finira sin x et
cos x. Mais quelle pourait ére lamotivation de ce contenu ?
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b) Comment, dans cette société de adlture du plaisir, participer en tant qu enseignant
I’ éducation au gott de |’ effort ? . o o i
15.a) Est-il génant d’introdure, dans une synthése qui suit une AER ou a émerge une

technique, unmoment de travail del’OM en demandant aux éléves de chercher a résoudre
les exemplesillustrant latechnologie qui vient d’ étre construite ?

b) Peut-on considérer comme types de taches des questions cruciales comme « comment
démontrer qu' un rappart de longueurs est égal a un autre ? » ou « comment montrer que
deux triangles ont méme dre » ?

16.a) Sur le théme des vedteursen 2, il est précisé que la place lais$e ai calcul vedorie
doit étre réduite € il est demandé, indépendamment du repérage, de définir la
multi plication dun vedeur par un réd, den établir les propriétés, de définir la nation de
vedeurs colinédres, de caadériser le paralélisme de droites et I’ alignement de points a ¢
I’ aide des vedeurs colinéaires. Est-il alors légitime de prendre du temps pou motiver ces
notions indépendamment du repérage dors que le programme demande d' appliquer ces °
résultats seulement dans le calre de la géomeétrie analytique ?

b) Je voulais chercher I'origine du mot «colinéare ». Malheureusement, j'ai eu des
problémes informatiques cette semaine et n'ai pu eff ectuer cette recherche sur I’ Internet.
Jai questionné quel ques collegues professeurs de mathématiques au lycée ¢ aucun ria pu
me réponde. Jai fini par dire aux éléves que cela éait formé de co, au sens de partage,
d’ avoir en commun, et de linéaire, ligne, direction. Deux vedeurs colinéaires ont alors en
commun leur direction. Me suis-je beaucoup trompée?

17.[Présente, mais pas de fiche]

18.Au college, pou résoude des équations, on Ltili se la techndogie suivante : soit trois
rédsa, betc;sa=baorsa+c=b+ c. Puis, comme onaraisonné par implication, on<
vérifie que la valeur trouvéepour I'inconrue est bien solution ce I’ équation. En rédité, les
éléves disposent auss de la réciprogue puisgue ¢ n'est pas forcément positif. Pourqud ne ©
pas Sen servir désle wllége, alors que, en 2°, on dt aux éléves : « Avecles mémes outils
et le raisonnement par équivalence, il n'est plus indispensable de vérifier que la valeur
trouvée et bien solution » ?

19. Lorsgu’ un DS a porté sur des types de taches diment travaill és en clase @ querien ne
n'est donc agouter dans la synthése, comment tirer parti de la @rrection dun devoir ?
Est-il intéressant de demander aux éléves ayant raté un exercice d' en refaire un similaire
en devoir a la maison? Dans ce ca, comment les encourager a le faire ? En le notant
comme unDM ?

20.[Présente, mais pas de fiche]
21.a) Comment motiver lafonctioninverse par une adivité extramathématique ?
b) [nonreprodute pou des raisons techniques)

22.Dans la liste des questions d’entretien fournie par notre tuteur, pluseurs me sont
impénétrables. Dans la rubrique La gestion de la séquence, il en est ains de la question
suivante :

«® La gestion par le professeur de son propre topos et du topos de I'éléve, et en
particulier des ressources que celui-ci peut mobiliser, lui permet-elle une prise de dédsion
effedive @ une adion efficace devant les difficultés rencontrées au cours de la
sequence ? »

La question suivante, bien que s’ énongant plus smplement, ne m’'est pas plusclaire :

« ©® Qu'est-cequi, dans |’ analyse de la sequence, reléve de I’ enseignement et qu' est-ce ce
qui reléve de I’ apprentissage des éléves ? »
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23.Je ne vois pas de motivation au sens réciprogue du théoreme de caadérisation des
fonctions affines: s les acgoisements de la fonction sont propationrels aux .
acaoisements de la variable, alors la fonction est affine. Je ne trouve que des énorcés ¢
artificids pour lesquels le théoréme n’est d aucune utilité. Par exemple, non seulement ¢
I”énorncé «les variations du prix d'une course en taxi sont propationnelles aux variations §
du nambre de kilométres » me semble atificiel mais, en plus, qu a besoin duthéoréme -
pou en déduire que le prix d'une murse en taxi comporte une partie fixe et une partie °
propationrelle ala distance parcourue, ¢ est-a-dire que le prix est une fonction affine de §

ladistance ? Au pire, on anettrala partie fixe et onauraune fonctionlinéaire,
24.a) Je me pose des gquestions aur la progresson du pogramme de 2.

enseignants commencent I’année par une reprise didactique sur les fonctions affines et
introdusent alors le vocabulaire € les technologies propres au programme de P (images,
antécédents, sens de variation, etc.), pus étudient dans I’année diaaune des fonctions de
référence. Avec cdte gproche, qui a pou but d’introdure une seule noweauté alafois,
se pose le probléme de la fonctionnalité des savoirs mathématiques enseignés : |’ étude des ¢
fonctions affines siffit-elle a elle seule pour motiver I’ensemble des techndogies ¢
introduites ? Une autre posshilité est o’ introduire sz tot les nations de fonctions et de ©
sensvariation et de traiter le theme Ordre des nombres sous le regard des fonctions. Aing,

on justifiera que\/a et \/B sont ranges dans le méme ordre que a et b (tous deux pasitifs,

bien sir) par le fait que x> \/?( est croissante sur R*, fait que I’ onaura éabli par le calcul.
Il reste tout de méme encore la @mparaison de a, &, a> pou a pasitif. En effet, la raison
d étre principale du théme Ordre des nombres est |a reconreissance d une méme atité
éaite de plusieurs maniéres différentes ; mais est-cela seule ?

b) Concernant I’ordre d’'apparition des moments didadiques, j’a I'impresson quen
faisant la synthése juste grés une AER, seuls les bors éléves occupent un topcs non ¢
réduit. Devrais-je coommencer le travail de latechnique apartir d'un seul bilan d AER et S
attendre pou éaborer la synthése ? Quand dat avoir lieu le moment technologico-
théorique ? Jai dumal a imaginer que les ééves puisent avoir untopos nonréduit s on
introdut ce moment dans lafouléede I’ AER ou a déja émergé une technique ?
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5. Lesréponses

5.1.Une réporse R a une question Q n'est pas un dscours mais une cetaine organisation
matérielle & immatérielle de|’adion et de la pensée— une praxéologie. Une telle organisation
praxéologique est construite & mise en cauvre dans les classes ou les professeurs exercent leur
art, et ou elle peut étre observée; ailleurs, elle peut seulement étre é/oquée modélisée
étudiée, etc. Auss ce sont des matériaux pour construire une telle praxéologie — en général en
modifiant une praxéologie eistante — qu sont proposés, dans la formation qu leur est
prodiguée a cesjeunes « praxéologues » de |’ enseignement que sont les PCL2.

5.2.A titre d’exemple, on a reproduit ci-aprés les «matériaux pou une réporse » a des
questions posées a la derniére séance du séminaire mentionné, tels que ces matériaux ort été
diffusés dans le numéro 1 du llletin Excursus. (Le bulletin Excursus — « Hors cours » — est
pulié par le groupe de développement Pro mathematica, dont I'objet est d'aider au
développement des formations en mathématiques de I’ lUFM d’ Aix-Marseill e.)
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QUE FAIRE DE CE QUE FONT LESELEVES ?

S, apres la redherche d'une AER, les éleves trouvent plusieurs méthodes (quare, pou
fixer lesidées), faut-il toutes les exposer au tableau ? De quelle maniere ? Faut-il exposer
uniquement celle choisie par la plus grande majorité d' éléves ? S, pami ces méthodkes, il
n'y a pas cdle quon avait préwe, faut-il leur imposer cette derniére ? (GM, 4°, avril
2009

Matériaux pour une réponse. A la question Q « comment accomplir les taches du type ¢
T », la dass dait, dans la tres grande magjorité des cas, apparter une réporse R ayant la §
forme d’ une organi sation mathématique [T/1/6/@], et non pgusieurs. Le travail dela das ¢
doit ains condtire ainstitutionnaliser une technique T dés lors partagée par tous. Le °
travaill effedué en amont par les éléves — en clase ou non — podut d'abord des -
« oauvres » qui, souvent, ne livrent pas des réporses R compléetes. Ces réporses partielles,
inabouies, qu ouvrent souvent des pistes ne cndusant pas encore ai bu assgné —
acomplir des taches du type T —, appatent pourtant des matériaux de cnstruction quil
faut alors inventorier, observer, analyser, évaluer dans la perspective du pojet de -
développer une réporse R « de la dase ». |l est bien entendu pesble d'écater tel ou tel
matériau, de délaiser telle outelle piste ; maisonle fera dors explicitement, en indiquant
les motifs de ca abandon. Quant a introdure une technique qui n’aurait pas méme éé -
approchée atravers |’ exploration réali sée par les éléves — al’instigation duprofesseur ! —,
il faut y voir une manoavre désespérée induite obscurément par une nception
inadéquate de I’ activité d’ étude d de recherche rédisee
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DES « TRAVAUX SUR FEUILLE » NON NOTES ?
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Je donre parfois des exercices a rendre sur feuille sans étre notés, apres avoir travaillé °
une OMP. Certains éléves n’en voient pas|’intérét a patir du moment ou cda nest pas ¢
noté. Je leur ai expliqué que ces travaux me permettaient certaines fois de faire des ¢ 5
seances d Al spécifiques en cornvoquant certains éleves que je powais ains situer du ;
point de we de la maitrise de la technique a utiliser pou éventuellement continuer de la - >
leur faire travailler, et me permettait de les faire tous travailler « sérieusement » cette <
technique. Comnent les motiver a ce travail (sans noter) ? (NG, 2 avril 2009

AN

Matériaux pour une réponse. Ces éléves appell ent au respect d’un contrat qui, pou eux,
S est nolé sil encieusement tout au long de leur scolarité, et qui leur parait maintenant all er
de soi : faire don au professeur d'une «copie» appelle de la part du pofessur un
« contre-don» obligatoire — ure nate. Ce verrodillage des transactions entre deves et
professeur a propacs des travaux de la dasse ne se lais® pas aisément démonter, en tout
cas pas d'un coup, sur simple injonction du professeur! Les éléves, bien entendu,>
accetent d effectuer tel outel travail — tel ensemble d' « exercices », par exemple — sans >
étre notes. Mais il's n’acceptent pas de « rendre » un travail sans en recevoir un peu plus ¢ :
tard la contrepartie aleurs yeux automatique : la note que le professeur leur doit. Que vise >
ici le professeur en alant contre cet automatisme scolaire ? Il s agit de réaliser une prlse
d’information sur I’ activité des éléves qui édaire les décisions didactiques a prendre — par
le professeur, mais auss par les éléves. C'est la un geste relevant de ce que d’'aucuns ¢
nomment «évaluation formative » ncaion qu a pu étre définie ainsi : «Formative ¢
evaluation is intended to provide information for bath teacher and student about the ° ¢
progressof that student so that corrective action may be taken to help achieve the desired
leaning outcome ». (Notons que I’ évaluation dite par les mémes « sommative » — le mot
est une traduction hétive de I’anglais summative — réalise auss une prise d'information,
mais en quelque sorte terminale: «Summative evaluation is intended to provide ¢
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information to be used in making judgments about a student’s achievement ».) Le fait
méme que, en cette occasion, on p@rle sans plus de fagon dévaluation montre que le
probléme et mal posé: ce que cdte prise d' information permet, ce n'est pas d abord la
formulation dun jugement de valeur, mais la condute d un travail d observation et
d’ andyse, qu owrelavoie auneffort de développement, lui-méme &lairé, il est vrai, par
une éauation des matériaux examinés. La prise dinformation qu commande ce
procesaus gagnera dorc a ére décmnnedée du systéme d’ évaluation chiffré mis en pace
Les exercices envisagés n’ étant plus, par exemple, a «rendre sur feuill e », le professeur
poura demander a examiner les cahiers d’ exercices de quelques ééves (avant correction,
cdle-ci étant différée jusgua la séance suivante), geste que simplifie beaucoup, en
pratique, I’usage de dassurs a feuillets mohiles. Notons auss que ce genre d opération
serait plus facile apenser et a vivre s le mot de copie avait conservé son sens vrai : au
xIx® siede, rappelle ains un Hstorien des pratiques solaires, «tout devoir remis au
professeur est une “copi€’, ¢ est-a-dire la reproduction exacte sur une feuille d’ un texte
éait sur le cahier ; et le maitre et en principe tenu e veiller al’identité des deux textes,
ce quil ne fait d'ailleurs gu exceptionnellement » (André Chervel, La culture scolaire.
Une approche historique, Belin, Paris, 198, p.59). La disparition de cette pratique afait
de «copie» un mot opaque du jargon scolaire, en méme temps qu elle a promu et
saaalisé un mode de fonctionrement érange, oula «copie» est... I’original lui-méme!
S dorc il était d'usage murant de demander aux €éléves copie de tel ou tel de leurs ¢
travaux, le verrouillage cnstaté serait sans doue moins dirimant. Cela noté, on re peut
gu encourager I’introduction (ou la réintroduction) des pratiques plus riches déaites plus °
haut, dans la mesure ou elles permettent non seulement d’améliorer la vie didadique de la
clas®e (en éclairant les décisions a prendre, etc.), mais auss d'enrichir la ailture ¢
didadique des éléves en dénouant |'un des garrots qui étranglent aujourd’ hui le travail des
classs. L’affaire nest cetes pas sSmple: car on buera dors sur une aitre frontiére °
contemporaine de la confusion e la mpie et de I'original. Ce qui est a remettre au
professeur, en effet, est aujourd’ hui congu d emblée comme tel : on acceptera a priori de
I"aliéner en échange d'une note avenir. Par contraste, ce qui n'est pas a remettre au
professeur tendra aétre regardé comme relevant du monde privé de I'ééve, sur lequel
méme le regard du pofesseur peut étre véau comme une violence symbalique! Ce qu'il
s agira de recongtituer alors, c'est le domaine didactique ordinaire, que I’évolution des
moaurs olaires a peu ouprou évidé, des productions demandées par le professeur et qui,
n’étant ni aliénables, ni strictement privées, forment le patrimoine commun de la dass,
dort la gestion est corfiée, pou la part quil lui revient, a dhaaun des éléves, dort la
responsabili té didactique devant la dass et ains engagee
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6. Didactique & validation

6.1.Lors de lavalidation, les conraeissances des PCL2 en ddadique sont évaluées par le jury
d éwaluation des enseignements a partir d'une liste de questions d entretien mise ajour
chague anée ¢ qui définit le contrat entre jury et candidats. (Cette liste porte sur I’ ensemble
des enseignements dispenses, quilsrelévent del’EDD ou celaFGC.)

6.2.A titre d’exemple, on a reproduit ci-aprés les questions de la liste qui concernent plus
spédaement les organsations de savoir enseignées.



@ L’organisation mathématique

© Que sont les types de taches travaill és dans la séquence ? Y sont-il s clairement dégagés
et bien identifiés ?

® Quelles ot les raisons d' étre des types de taches travaillés ? Sont-ell es explicitées ?
Comment ?

© Quelle pertinence ont les types de taches travaillés en tant qu outils d’ études pour
I’année & cours ? Pour les années a venir ? Pour d’ autres disciplines ?

O Que sont les techniques asociées aux types de tacdhes travaillés ? Sont-ell es fadles a ¢ 5
utili ser ? Quelle est leur portée? Sont-elles fiables ? Qu'en est-il de leur intelligibilité ? ¢
Quel est leur avenir ? Quelles évolutions devront-elles subir pour perdurer ?

© Comment les tedhniques travaillées nt-eles justifiées? Y at-il des énorcés
techndogiques ou théoriques qui soient considérés comme «évidents» ou «bien
connws » ? Les formes de justification uili sées nt-elles proches des formes canonques ¢
en mathématiques? Ont-elles valeur dexplication pou les éleves? Les resultaIS>

techndogiques rendus disponibles ont-il s effedivement exploités ? g

-
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7. For mation, recherche, for mation, etc.

7.1.Le développement de la formation suppae un travail systématique pou éaborer des
matériaux de réporse aux questions que, semaine grés emane durant le temps de la
formation, révelent ou simplement confirment les difficultés sgnalées par les PCL2. Ce
travail fondamental s accompagne d'un travail tout auss nécessaire sur la recevahilité et
I’intégrabilité de ces matériaux dans I’ équipement praxéol ogique de professeurs débutants ou
faux débutants.

7.2.Ladiaedique entre recherche & dévedoppement et déve oppement des formations s étend
au-dela de cette premiére de touche qu' est la formation des promotions successves de PCL2.
Elle doit é&re ordomée plus pleinement, a la percolation des matériaux proposés a travers la
professon tout entiére. A cet égard, fonctionndité et robustese sont deux qualités
essentielles a privilégier dans I’ élaboration des matériaux praxéologiques que la didactique
permet de mener a bien et qui, en retour, impulse, par les questions que cette daboration
suscite, le développement de la science didactique.



