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Didactique fondamentale

Notes & documents

A propos de I'examen

1. Structure de I'épreuve (rappel)

1.1. On rappelle ici la structure, précisée dabité 3, de I'examen correspondant a I'UE
« Théorie de I'apprentissage et didactique plucigisaire ».

a) L’examen écrit sanctionnant cette UE comporterig parties notées respectivement sur: 6,
10 et 4 points. Le traitement écrit de ces troisigm devra tenir eane copie double d’examen
seulement(sans feuille intercalaire). Cette derniére canteaainsi que d'autres exigences

stylistiques feront I'objet dans la suite de cetedgnement d’'un commentaire perlé. On notera
dés maintenant que, lors de la séance d’exatmendocument écrit sera autorisé

b) Dans lapremiere partiede I'examen, chaque candidat devra traiter dewstipns choisies
par I'enseignant dans une liste de « questionodesc> établie au fur et & mesure de I'avaricée
du cours, liste qui sera mise en ligne (fichier ue§tions de cours », rubrique « Didactique

fondamentale 2008-2009 ») et qui fera I'objet deawia jour régulieres, au fil des séances. Aux
deux questions proposeées, le candidat s’efforcenapdrter une réponse informative, précise

(et, bien sdr, concisegn n'utilisant que les éléments disponibles dasstéates du cours de
didactique fondamental@y compris le « Forum des questions »), tels gsegront disponibles
en ligne a la veille de 'examen. On se rappeltgraine telle réponse gagnera a se consttuire
comme unesynthésal’éléments apparaissant au fil de ces textesemant compte de ce fait
gu’une question abordée a un certain endroit die téx cours aura pu faire I'objet d'un trava
complémentairglans la suite de ce texte.

c¢) Dans ladeuxieme partigle I'examen, chaque candidat devra rédigeranayse didactique
d’'une situation présentée dans un document fourac &énoncé. La nature et le contenu
générique d’'une telle analyse didactique se canstiaut au long du cours

1 Ce qui suit vaut pour les candidats & 'UE SCEE2ifce). Les candidats & 'UE SCEQ1 (master 1s@e
verront proposer qu’une seule question de couraitirt ; les trois parties de I'examen seront, daneas, notées
respectivement sur 5, 10 et 5 points.



d) Dans latroisiéme partiede I'examen, chaque candidat devra faire présentationet une
analyse didactiqué&crites concises d’urgtuation que le candidat « apportera », apres I'ayoir
choisie a son gréans le domaine d’activité (scolaire ou non scejaile sa convenance.

1.2. On propose ci-aprés un exemple d’énoncé pdesgibn a misen grasles parties qui,
bien entendu, recevront un contenu différent dei ggbposé ici lors des sessions de janvier
et de juin.)

L’épreuve comporte trois parties. Le traitement'@esemble de ces parties ne doit pas occghper
plus d’une copie double. La pertinence des répothsieslonc se conjuguer avec la concision, la
précision et la clarté de I'expression.

Partie 1. En n’utilisant que les éléments disponibles danesours de didactique fondamentale

(y compris le « Forum des questions »), rédigez iponse a chacune des deux questions
suivantes :

1. La notion d'utilité d’'une connaissance est aujourdhui souvent décriée. En quoi peut-or;
soutenir pourtant qu’elle est une notion clé pour aalyser la production et la diffusion des
connaissances ?

2. Qu'appelle-t-on dialectique des personnes et dessiitutions en théorie anthropologique
du didactique ?

Partie 2. Rédigez une analyse didactique relative aux silostévoquées dans le texte joint,
intitulé «Titre du texte ».

Partie 3. Présentez une situation que vous choisirez libnéndans le domaine d'activité
(scolaire ou non scolaire) de votre convenancemhez-en une analyse didactique.

2. Les questions de cours

2.1. Les questions de cours sont choisies danstéarhise en lignesans changement aucun
(voir http://yves.chevallard.free.fr/spip/spip/articlepBi?id_article=13p C’est ainsi que les
deux questions choisies dans I'exemple d’énonc@rdi&e ci-dessus somixactementes
guestions de cours 6 et 12.

2.2. Rappelons la question de cours 6.

QG La notion d'utilité d’une connaissance est aujthwi souvent décriée. En quoi peut-on
soutenir pourtant qu’elle est une notion clé pooalgser la production et la diffusion des
connaissances ?



Une question a été posée a son propos (Stéphami&, Zourriel du 25 novembre 2008) : « Je
ne comprends pas comment la notion d'utilité d’'eoenaissance peut étre une notion clé
pour analyser la production et la diffusion desnassances. »

a) Avant d’aller plus loin, signalons que les qigest de cours sont numérotées dans l'ordre
ou elles « apparaissent » dans le cours de didectomdamentale. Le tableau qu’on trouvera
ci-aprés esquisse la correspondance entre contsreirotation : on y voit que les questions 6
et 12 renvoient d’abord a I'Unité 1.

Cours de didactique fondamentale
Tables des matieres

Unité 1. Le didactique et la didactique 1423
1.1. Un cadre commun

1.2. « Didactique » : d’abord, le mot

1.3. « Didactique » : ensuite, la chose

1.4. Systemes didactiques, enseignement, applayeiss
1.5. Se familiariser avec la diversité des systeaigactiques
1.6. Quelle discipline ?

1.7. Engagement formatif et problématique de I'étud
Unité 2. Observer le didactique ? 24 427
2.1. Le pédagogique dissimule le didactique

2.2. A larecherche du didactique : en suivant Tammlatter
2.3. Conditions et contraintes : les niveaux delémrmination didactique
2.4. Le didactique introuvable : deux exemplesranes
2.5. Observer le didactique : un exemple

Unité 3. Types de taches et techniques 28 452
3.1. Point d’étape

3.2.0

3.3. Analyse didactique : rappels et prolongements

3.4. Un « quelque chose » a faire apprendre :tiamde type de taches
3.5. Un « quelgue chose » a faire apprendre :tiamde technique

3.6. La dialectique entre types de taches et tqaesi

3.7. Naturalisation et reproblématisation

Unité 4. Technologies et théories 53 a 65
4.1. Le bloc de Ipraxisen question

4.2. Entre technique et technologie

4.3. Pénuries technologiques

4.4. Variations technologiques : un exemple
4.5. Au-dela de la technologie, la théorie
Unité 5. La diffusion des praxéologies : premiers jalons 66 a 96
5.1. Le destin des praxéologies : transpositiosstirtionnelles
5.2. Diffusion et dissociation praxéologiques




5.3. La « mise en texte » des praxéologies

5.4. « Savoir par cceur »

5.5. Apprendre et savoir dans les civilisation$ atalité
5.6. Texte du savoir et « excription » praxéologiqu
Unité 6. Organisations didactiques : AER & PER 97 a 109
6.1. Un point d’étape

6.2. Que peut fair¥, que peut fair&’ ?
6.3. Vers un schéma didactique général
6.4. AER et syntheses

6.5. Des AER aux PER

Unité 7. Organisations didactiques : hier et demain 110a°?
7.1. Des PER disciplinaires aux enquétes codiscipbs
7.2. Enquétes et rapport a la connaissance

7.3. Vers un nouveau paradigme scolaire : un exempl

b) Pour la question de cours 6, par exemple, itasbnnable de penser qu’elle a été suscitée
par le passage suivant.

1Y)

a) La formule « connaissancemécessaires aux occupations des honmwreesine histoire : ell
démarque la formule employée par l'introducteur @ccident des nombredécimaux le
Néerlandais Simon Stevin (v. 1548-1620), qui puldie 1585 un opuscule intitulé (én
néerlandaispPe Thiende« le dixieme », que son auteur traduit en frat@iméme année sous
le titre deDime Il en présente le contenu comme « enseignariefaent expedier par nombres
entiers sans rompuz tous comptes se rencontransaffaires des Hommes », c'est-a-dire
permettant de se passer detdahnologie des nombres fractionnaires « rompu » est une
fraction : en espagnol et en portugais, on parssiadequebrado en allemand, d8ruchzah)
en néerlandais, dbreuk etc.), technologie pourvoyeuse tiechniquesfort anciennes mais
jugées par Stevin (et par d’autres...) exagérémemtiés et pénibles : au lieu de calculer (par

Ol

exemple)% +%1 il est plus facile et plus rapide — plus « expatlie— de calculer 0,2 + 0,2

somme qui vaut 0,45, tandis qu’on n’obtient la pegmque fort laborieusement, par exemple
ainsi :

b) Notons que le théme defilité des connaissances, des savoirs, des savoir-famkdaire de
la notion deraisons d'étred’une connaissance, d'un savoir, d'un savoir-fairsera central
dans ce cours

Mais on peut compléter ce développement par celgjuc vient plus loin dans la méme unité.



c) Dans cette conquéte (ou cette reconquéte) dippart aux savoirs libéré de I'obsession: de
maitrise rebelle aux despotismes épistémologiques et aemtatives d’intimidation
intellectuelle, chacun s’emploiera a aider chacpnogjresser sur les systemes de connaissances
utiles au travail de toysen se gardant, a I'inverse, de chercher a maspudifférence (« Moi
je suis... et je peux vous dire que»), a corriger, a proscrire, ou méme déja a pirescbref,
en cherchant en quelque sortgedmettre un tant soit peu a distance de soi-méfirede ne pas
géner la progression de tous et de chacun (y cerdprsoi-méme).

Et I'on ajoutera encore ce qui suit.

a) Pour l'essentiel, on peut ramener ces principakeux préceptes: 1) on s’autorisera sans
fagon a ne pas savojr et cela en tout domaine (y compris, dans son dwmale
« spécialisation » éventuel) ; 2) sinterdira de ne pas affronter son ignorangeel que soit l€
domaine(méme si celui-ci parait d'abord parfaitement mgex), pour progresser autant due

possible et autant qu’il sera utile vers une cossaice adéquate au projet de formation ou de
recherche que cette connaissance est censée servir.

A ces passages on pourra joindre encore cet autre.

c) A linverse, la quéte de la connaissance utie, vérification ne sont jamais que
provisoirementcloses. Toute « veérité » que I'on croit acquisé tlmujours étre I'objet d'un
doute méthodiqueremede a la tentation du dogmatisme et de... lerr€ela ne nous
empéchera pas d’adoptérmementdes « hypothéses de travail » que l'on s’efforceea
confirmer au fil du temps, sans écarter la posgidju’un jour elles se trouvent infirmées !

c) Comment alors rédiger une réponse ? Voici uaiess
N T T Y T o
Question.La notion d'utilité d’'une connaissance est aujduidsouvent décriée. En quoi peut-
|
on soutenir pourtant qu’elle est une notion clérpaalyser la production et la diffusion des
|
connaissances ? i

i
Réponselorsqu’une connaissance est produite, lorsqu’emploie a la faire connaitre et aila
diffuser, la raison en est presque toujours, poiques-uns ou pour beaucoup, voire pour tious,
dans sonutilité, c’est-a-dire dans ce a quoi elle peut servir.sAla Néerlandais Simon Stevlin
(v. 1548-1620), dans son opusclie Thiendg« la Disme », 1585), propose-t-il de rempla;t:er
é le lourd calcul sur les fractions par le calcul Bg nombres décimaux, qu'il présente com;me
E permettant de « facilement expedier par nombregerensans rompuz tous comptes : se
E rencontrans aux affaires des Hommes ». Une cormmaisssemble d’autant plus désirable a bne
: personne ou a une institution qu'elle lui appaddvantage utile a la conception ou a{ la
i réalisation de ses projets : contre tous les cenfants culturels ou épistémologiques, la « q;fjéte
i de la connaissance utile » est I'un des ressosenéels de la vie praxéologique des persor;mes
| et des institutions. |



2.3. Passons a la question de cours 12, que lapelie.

QC... Qu'appelle-t-on dialectique des personnes etimggutions en théorie anthropologique
du didactique ?

Cette fois, deux questions ont été posées. La prenaist due a Audrey Spugni (courriel du
27 novembre 2008), qui ajoute ce commentaire akdll mal a y répondre. De plus je ne
trouve pas dans quelle unité ca se trouve. » Qestion de cours a fait également I'objet
d’une interrogation de Cécilia Bon-Dansac (couniel2 décembre 2008)

a) Cette question renvoie elle aussi a I'Unitéd difficulté est ici que le mot « dialectique »,
présent dans la question, ne permet pas de trdenar les passages « utiles ». Un examen
attentif du texte de I'unité permet alors d'ideistifassez facilement un tel passage, ou l'on a
mis en gras la partie la plus pertinente pour rdpoa la question.

Ensuite apparait le termeimtitution : ce terme, sur lequel nous reviendrons ausdiéti@ pris
d’emblée en un sens tres large — une école, unddamme classe, ce cours méme sont en ce
sens des institutions, c’est-a-dire des réalitétituées Il importe de noter que diffuser « des
connaissances, des savoirs, des savoir-faire dariadtitutions de la société », c'est, bien s(r,
les diffuser auprés desteursde ces institutions — personnels de I'école, memte la famille
éléves de la classe, etc. On verraoguhe peut séparer institutions et personnes: les
personnes vivent et croissent dans des institution&ui, en un sens a explorer, leu
permettent ainsi d’existe) ; mais, du méme mouvement, ces personnes permetteaux
institutions dont elles sont les acteurs de vivret e se développer

b) Avant de rédiger une réponse, il est bon dessi@s du sens du substamtiélectiquedans
'usage qui en est fait icLe Trésor de la Langue Francaise Informat{3é.Fi) propose ce
qui suit qttp://atilf.atilf.fr/tif.htm).

: 3. P. ext. Rapport dialectiqud out rapport reposant sur le principe de tensijgpesition entré
5 deux termes, deux situations, et dépassement teapgiositionAntinomie, poussée, structure
i unité dialectique. La tension dialectique qui oppes unit a la fois I'individu et la communaqte
,(J VUILLEMIN, Essai signif. mort 1949, p. 11).Deux causalités qui entrent en rappbrt
| dialectique dans les entrecroisements de civilisatidifférentegTraité sociol, 1968, p. 326). |
La «dialectique des personnes et des institubpnsest donc l'abord de I'apparente
contradiction (ou opposition) entre la personnadividu) et I'institution (le collectif) visant
a montrer qu'une telle antinomie n'en est pas umgtablement, en ce qu'elle est
constamment dépassée dans la vie de ces instances.

d) Cela noté, voici un essai de réponse a la qureds cours 12.



Question.Qu'appelle-t-on dialectique des personnes et dastitutions en théorie
anthropologique du didactique ?

Réponse Personnes et institutions vivent ensemble et, @heore, viventes unes des autre
Sans les institutions dont elle est I'un des asteume personne n'aurait pas de puissance \itale
et ne pourrait pas se développer. Inversement, learscteurs qui y vivent et la font vive¢
changer une institution s’étiolerait. Il y a ainsi un @t dialectigue entre institutions et
personnes, qui les rend inséparables. Il en réeanltgarticulier que diffuser des connaissances
au sein d’'une institution (par exemple une classdage), c’est, consubstantiellement, diffuser

ces connaissances aupres des acteurs de cettetiost{(ou d’'une certaine catégorie d'entre

eux, par exemple les éléves de la classe).

[¥2)

2.4. Dans son courriel déja mentionné, Audrey Spsigmale une liste de questions de cours
qui I'ont arrétée ; voici cette liste, avec les coemtaires de I'auteure.

1 QCys Le fonctionnement d'un systeme didactigBe<; Y; ) peut-il provoquer chez Iefs
membres deX des acquisitions praxéologiques autres que cdisgnées (explicitement c:pu
implicitement) par le symbole ? Qu’en est-il pour ce qui concerri@ Quels exemples peut-
on donner de ces phénoménes ?

. Commentaire. [J :
QC.,s Qu'appelle-t-on, en théorie anthropologique duadittjue,le pédagogiqu® En quoi Iei
pédagogique se distingue-t-il du didactique ? Qerésnples peut-on donner de descriptionsl; de
situations du monde ou le pédagogique est mis antalors que le didactique n’apparait p:’::lS ?
De telles descriptions sont-elles rares ou au avatdes plus communes ? Pourquoi ?
Commentaire. « Sauf erreur de ma part, il me semble avoir casnre le pédagogique est uine
 situation didactique sans les contenus du saviEkemple d’une telle situation serait-il le texte
de Thomas Platter ? »
QC,. Un enjeu didactique ayant été désigné au sein dygteme didactique scolaire bu
universitaireS(X; y; ¥), qu'appelle-t-oranalytique didactigu® Dans quel but cette opératibn
est-elle réalisée ? Peut-on la regarder comme sie giidactique ? Pourquoi ? Qui — instituti:on

| ou personne — peut en étre 'auteur ?
Commentaire. « J'ai bien compris ce gqu’était une analytiqgueaditjue, c’est une opération qfui
découpe la matiere a étudier en plusieurs pagmss parties... mais je n'ai pas compris dians
quel but. » I
QCso. Quelle hiérarchie observe-t-on en regle générales des analytiques scolaires des
matieres enseignées ? Dans quelle mesure un teligkge est-il plutdt intrinséque ou plulltot
extrinseque a la matiére ainsi structurée ? Commertécoupage structurant de la matiélg'e a
étudier prend-il place dans I'échelle des niveagixa-détermination didactique ? '
Commentaire. « Je n'ai pas compris le terme “intrinséque” ettfiaseque” en ce qui concerne
I'analytique didactique. » '
QCs. En quoi prescrire X la réalisation d'une tachg d’'un typeT, supposé familier peut- tI
constituer pouy, dans un systeme didactig8eX; y; T), un moyendidactique (plutét qu’ ungs
fin) dans la conduite de I'étude d’'un type de tachesipposé problématique poXr? Quelsi
exemples peut-on citer d’'une telle stratégie didaetde la part dg ? :



. Commentaire.
QCso. Qu'appelle-t-on « refoulement du didactique » ?gaoi peut-on dire que le changement
de technique dans une institution est antinomicueedrefoulement ?
Commentaire. « Je n’ai pas compris la notion de “refoulementiactique”. » .
QC:s.. En quoi I'observation, dans une institution donrdane activité humaine analysable en
un certain nombre de types de taches et de tedmjoeut-elle étre regardée comme un mcgllce
du fait qu’il y a eu, il y a plus ou moins longtesnplans cette institution, du didactique ? '
_Commentaire. « Je ne comprends pas le sens de laquestion. »
a) Si cet enseignement de didactique fondamentalapertait, au-dela du SDP que
constituent les séances en amphi, un SDA du type x (ou « Répétition »), répondre aux
demandes ci-dessus pourrait étre le faiKaeuvrant sous la direction dedans un tel SDA.
Comme rien de tel n’existe, c’estgui répondra ici — sommairement.

b) Arrétons-nous une seconde sur la question des ddu:

Le fonctionnement d’'un systeme didactidi{¥ ; Y ; ¥) peut-il provoquer chez les membres de
X des acquisitions praxéologiques autres que caélegnées (explicitement ou implicitement)
par le symboler ? Qu’en est-il pour ce qui concervi® Quels exemples peut-on donner de ces
phénomeénes ?

Cette question renvoigrincipalementau passage suivant de I'Unité 1, qui suit I'étdéela
vieille distinction entre « mathétique » et « diiiqee »

c) Nous ne retiendrons pas cette distinction. liense didactique telle que nous I'entendons ici
ne serait pas en accord avec la définition donhée hpaut si elle ne s’assignait, par principe,
d’étudier 'ensemble des effets d’apprentissagar X du fonctionnement d'un systéme
didactiqueS(X; Y; ¥) supposé viser « l'apprentissage ¥e> (par X). Une raison forte dé
donner une telle extension au champ d’investigadieta didactique tient & ce que celle-ci doit
développer en son sein unegénierie des systémes didactiquassceptible d'éclairer et
d’'inspirer l'action tant de [linstitution mandantgue de [linstitution mandataire et de
l'institution enseignée pour « régler » de fagon optimale le fonctionnetrie S(X; Y ; v) et
de ses acteurs, il convient d’analyser les effetgmtentissage de ce fonctionnement)$tant a
propos dev qu'a propos dobjetdD # ¥, lesquels par exemple pourraient géner, voire
« asphyxier » I'apprentissage #e Notons en outre que la définition de la didacig@vancée
plus haut conduit de méme a étudier les effets piaypissage (en subsumant sous cette
expression aussi bien ce qui edtsappriy du fonctionnement d&X; Y; #) surY, ainsi
d’'ailleurs que sur les personnes et les institgtianen contact» ave&X; Y; ¥).
(Contrairement a une vision dominante mais naiwestiuction scolaireles enfantgst aussi un
moyen de renforcer ou d’actualiser I'instructides parentsvoire des grands-parents, etc.)

Un étudiant de cette UE qui ne serait pas qu’udiéttt administratif aura ainsi appris dans
'Unité 1 — s’il l'ignorait! — que le mot anglaisoul se prononcespul] (et non, «a la



francaise »,dul]), ce qui n'est paa priori une connaissance visée par un cours de didactique
fondamentale ! Le méme apprentissage aura puefestide certaines personnes proches de
tel étudiant, a qui celui-ci en aurait parlé, etc.

c) La question de cours 24 est la suivante.

Qu’appelle-t-on, en théorie anthropologique du didae, le pédagogiqu® En quoi le
pédagogique se distingue-t-il du didactique ? Qerdsnples peut-on donner de descriptions de
situations du monde ou le pédagogique est mis antalors que le didactique n’apparait pas ?
De telles descriptions sont-elles rares ou au avatdes plus communes ? Pourquoi ?

Le tableau de concordance esquissé plus haut maqnie cette question renvoie
manifestement a la premiére section de cette usé@étion intitulée significativement « Le
pédagogique dissimule le didactique », et plusipéérent a ce passage.

Tout se passe, de fait, comme si I'on ne pouvaitepadu second « quelques chose » —
I'interaction didactique, les « gestes » didactgyaeaccomplir — qu’a la condition d’en expulser
les contenus de savoir. Ce faisant, on réduit Iediques didactiques (et leurs principes
organisateurs), ainsi évidées des contenus qu'efisgient, & une structure abstraite,
« pédagogique »A la place de la didactique, le refoulement dast@nus de savoir installe ainsi

la pédagogiequi ne saurait rendre compte de la vie du didaetiau sein de la sociéteé.

On pourrait tenter de définile pédagogiqueen reprenant la formulation définissant le
didactique, mais en procédant aux modificationsqunées ci-apres : « Il y a du=didaetique
pédagogiqueen toute situation sociale dans laquelle quelgustance (personne ou
institution) envisage de faire (ou faijuelque chosefin de faire que quelque instance
apprenneguelgue—chese. A partir de 14, le premier « quelque chosee»séul qui subsiste
alors, n’est plus déterminé : il se met a flotte€ela noté, la formulation proposée dans le
commentaire reproduit ci-dessus — « le pédagogagieune situation didactique sans les
contenus du savoir » — n’est pas loin de la vémids doit cependant étre corrigée : le
pédagogique est ce qui reste d’'une situation dglaetqjuand on en refouléles contenus de
savoir (qui étaient les enjeux didactiques detlaation didactique). En ce sens, il n’existe pas
de « situation pédagogique » ; mais il existerdets pédagogiquede situations didactiques
(comme dans le cas de l'autobiographie de ThoneteP|.

d) La question de cours 29 a été excrite de I'UBitgéappelons-la.
Un enjeu didactique ayant été désigné au sein sjatéme didactique scolaire ou universitaire
SX; y; v), quappelle-t-onanalytique didactigu® Dans quel but cette opération est-elle
réalisée ? Peut-on la regarder comme un gestetdjda® Pourquoi ? Qui — institution ou

personne — peut en étre l'auteur ?

L’'un des passages auxquels cette question rensbakli-ci.



a) Pour mettre le systen®X; y; ¥) en fonctionnement, un professeuwva généralement
assigner X d'étudier une série d’enjeux didactiqueetielsv 1, ¥,, ..., ¥, qui peuvent eux;
mémes étre « raffinés » en enjeux didactiougs® 1, ..., ¥ 21, ¥ 22, ... On peut parler ici d’une
analytique didactiquec’est-a-dire d’une opération analysant — découpda matiére a étudier
v en parties, sous-parties, etc., dont I'étude Bénat regardée (par, par X, par l'institution
mandante, etc.) comme participant authentiguemenégitimement de I'étude de. Par
exemple, dans un systeme didactique visant, aegmll'étude d® = « Les nombres », I'étude
dev = « L’addition des nombres décimaux » sera tenur participer pleinement de I'étude de
v, méme si celle-ci ne saurait se réduire a I'étlsieet enjeu partielw .

(3%

Nous pouvons maintenant préciser davantage cetquies< analytique didactique » — définie
ici comme une certaine « opération » : il s’agitred praxéologiepermettant de scinder, de
décomposer, d’analyser la matiére a étudier enegaptus petites. Pourquoi procéder a une
telle opération ? Telle est la question posée.&gigst qu'un débutant ne saurait apprendre
d’'un coup un savoir ou un savoir-faire complexéil gagisse de la lecture, du calcul ou de
la nage (par exemple). On va donc décomposer @érgay ce savoir-faire en « petit bouts »
supposes plus faciles a « apprendre », au risqui@rtiécialité, de la perte de sens et d'un
temps d’étude démesurément allongé. Dans Rigtionnaire d’histoire de I'enseignement
(1981), Dimitri Demnard écrit (pp. 450-451).

i Durant toute I'Antiquité, I'étude de la lectureds I'écriture ont été associées ; I'enfant codiait

i les lettres, les apprenait par cceur, et devaititenks réciter. || commencait en général bar

i 'alphabet, et ne passait a I'étape suivante gésygu’il fut capable de le réciter a I’endroit’, a

i rebours, en donnant les syllabes formées de lai@rertettre et de la derniére, puis dei la

iseconde et de l'avant-derniere, etc. Chaque étapaitdétre parfaitement connue av:glant

i d’aborder la suivante. Ensuite venaient les syHalles plus simples jusqu’aux groupeme:mts

' complexes de quatre, cing, six lettres. Enfin, cemgait I'apprentissage des mo?ts

é monosyllabiques (depuis les mots les plus courasgu’aux moins usités), puis des mot';s a

é deux, trois, quatre syllabes, associées dans demilies parfois privées de sens car elles; ne

' servaient qu'a exercer la prononciation des éléekessqu’il en arrivait a la lecture de petits

E textes d’anthologie un peu plus difficiles, I'enfamn était déja au terme de sa scolarité. ECes

: méthodes faisaient qu’au bout de 8 & 10 ans d’stdéaiveau des connaissances des éléve:és ne

| dépassaient pas celui de nos écoles primairesodralipui. ]
On reviendra dans un instant sur cette questicais on voit en passant que l'idéeptegres
didactique n’est pas qu'une vue de l'esprit: on a progredspuis le temps des écoles
romaines ! On notera aussi que, si telle analyseladenatiere a étudier peut retarder
'apprentissage plutdt que I'accélérer, une ceetalBcomposition, plus ou moins fine, reste
indispensable : si I'on veut étudier I'algébrefalt bien commencer par quelque « bout »,
poursuivre par tel autre, etc. La « formule » pnése dans I'Unité 3, a cet égard, propose un
modele assez large pour permettre de « lire »rab/iiques didactiques contemporaines, en
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permettant d’articuler la matiére étudiée en cimepawx : celui de la discipline, puis, a
l'intérieur d’'une discipline donnée, ceux du donegidu secteur, du theme et du sujet.

e) La question de cours 30 porte également suwtlamd’analytique didactique ; la voici.

Quelle hiérarchie observe-t-on en regle générates des analytiques scolaires des matieres
enseignées ? Dans quelle mesure un tel découpag@lesdt intrinseque ou plutdt extrinseque
a la matiére ainsi structurée ? Comment ce déceugtagcturant de la matiére a étudier prend-il
place dans I'échelle des niveaux de co-déterminatidactique ?

Le commentaire qui accompagne la demande d’élucida&st ici le suivant: « Je n’ai pas
compris le terme “intrinseque” et “extrinséque” @nqui concerne l'analytique didactique. »
La question de cours 30 renvoie d’'abord au modaleadltique didactique en cing niveaux
gue l'on vient d’évoquer. Quant a I'opposition infeque/extrinséque qui apparait dans la
guestion de cours, elle renvoie plus précisémest@assage de I'Unité 3.

Un point que I'on doit noter dés maintenant, cpst le « découpage » #en’est pas « inscrit
dans s»w , autrement dibe lui est pas consubstantiéllest produit et diffus@ar une institution
par exemple linstitution enseignan¥ ou, dans le cas de la France, par le ministére de
I'Education nationale, c’est-a-dire par « I'école »

L’exemple de I'enseignement de la lecture illusteefait que la décomposition adoptée ne se
rencontre pas toute faite «a lintérieur » de latieBre étudiée, gu’elle ne lui est pas
intrinseque: elle vient « du dehors »eXtrinsecusen latin), elle esapportéede I'extérieur.
Elle est un effet du travail deansposition didactigueméme si celui-ci S’appuie sur certaines
divisions traditionnelles regardées (généralemdnttad’ailleurs) commeonstitutivesde la
matiere a enseigner.

f) Rappelons I'énoncé de la question de cours 32.
QCas. En quoi prescrire X la réalisation d’'une tachg d'un typeT, supposé familier peut-il
constituer pous, dans un systéme didactiq8X ; y; T), un moyendidactique (plutét qu’une
fin) dans la conduite de I'étude d’'un type de tachesipposé problématique poXir? Quels

exemples peut-on citer d’'une telle stratégie didaetde la part dg ?

Cette question renvoie au passage suivant de BURigu’'on ne commentera pas davantage.

Dans le cas de I'enseignement RW, nous pouvonerseult identifier un champ d’étude, sans
savoir s'il est un domaine, un secteur ou un thécedyi des «ressources du Web pour
enseigner le francais ». En revanche, on voit extaént dans le SDA FD le professeur
proposer a ses étudianaunetache § déterminée chercher sur le Web une (bonne) définition
de la didactiqueCette tache peut étre regardée comme un spéeirdgitime dans le cadre de
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RW — dutype de tachesT, suivant, lui-méme l|égitime, au moins a titre dibutlans ce

contexte :
To. Rechercher une information sur Internet.

Ce qu'il importe surtout de souligner, c’est queylge de la tache, peut étre regardé comme
culturellement familiera ces étudiants : la consigne affichée (« Qu'estiee la didactique ?
Trouvez une bonne définition dans le Web en donleanbm de la page/ressource et I'adresse
web (URL) de la page ») peut étre supposée negaasrobléme pour eux, au moins dans sa
premiéere partie. On peut penser, au reste, que I'accongptiest de la tachg O T, est ici
regardé pary comme unmoyen didactique plutdt que comme urim — comme I'enjeu
didactique —, méme si son statut n'est pas sirsencadre scolaire traditionnel, ou leur

production ferait I'objet d'une note, les étudiasts demanderaient sans doute selon quels
criteres sera notée leur réalisation personnell. d& sans doute découvriraient-ils, en méme
temps que leur « copie » annotée et notée parfegzeur, que I'important n’était pas tant la

tachet, qu’'une autre téchetf), d’'un type T6, désigné par la deuxiéeme partie de la consigne

(laquelle peut s’écrire maintenap& t6) ;

T,. Identifier adéquatement un document trouvé sWvédb.

g) Venons-en enfin aux deux derniéres questionscoers a propos desquelles un
commentaire a été formule.

QC50 Qu’appelle-t-on « refoulement du didactique » ?gHdoi peut-on dire que le changement
de technigue dans une institution est antinomigueedrefoulement ? .
: Commenta|re. « Je n'ai pas compris la notion de “refoulementlidiactique”. »
: 1 QCs,. En quoi I'observation, dans une institution donréane activité humaine analysable i en
un certain nombre de types de taches et de tedmijpeut-elle étre regardée comme un mdlce
du fait qu'il y a eu, il y a plus ou moins longtespplans cette institution, du didactique ?
Commentaire.« Je ne comprends pas le sens de laquestion.» |
La demande que suscite la question de cours 5{aa&tEEeprise en compte : elle fait I'objet de
la réponse a la question 4 du « Forum des questioasaquelle on se reportera. La question
de cours 52 est la derniére associée a I'Unitdl&8.rénvoie au passage reproduit ci-apres, qui
parle de lui-méme et qu’on laissera le lecteur teédi

.. toute action humaine combine des taches de tgbesrs, qui supposent chacun ufne
technique de réalisation appropriée. Faire dedadfique exige alors que I'on se rende apie a
découper, a « lire » dans le flux toujours en neahdturalisation de I'activité humaine — qiue
celle-ci soit mathématique, poétique, piétonneinaire ou autre — des combinaisons parfois
hétéroclites, souvent complexes d’'innombrables syge taches, et que I'on y rechercheéles
indices et les signes de la mise en jeu de techaidaterminées. Types de taches et technié]ues,
méme stabilisés, méme naturalisés, témoignent e telijours a qui sait les apercevoir
d’apprentissages éventuellement anciens et alorgesb oubliés, et constituent presque a fout
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coup les vestiges d'interactions didactiques souediacées de la mémoire personnelle!ou
institutionnelle : ils sont ainsi les restes d’udalité qui fut un jour problématique, queile
didacticien et, nous le verrons, I'enseignant daiamprendre éeproblématiser

3.

3.

L’analyse didactique d’une situation imposée

1. La situation a analyser sera présentée datextendont on donne ici un exemple.

Texte. L’école primaire a Rome !

1.... au point de vue moral, les dangers de la rudedtécole n’étaient pas moindres, déns
I'antiquité, pour les garcons que pour les filldsissi les Romains avaient-ils adopté I’usége
grec de I'esclave accompagnateur, qu'ils désignaerteur nom grec deaedagogusLorsqu’il :
était bien choisi, il pouvait s’élever au role dpétiteur, et surtout d'un véritable gouverne:ur,
assumant la formation morale de I'enfant... i

2. Le programme de I'école primaire est toujours d'@mbition tres limitée : on y apprend a
lire et a écrire, rien de plus ; tout ce qui esdala reléve déja du secondaire. On comménce
bien entendu par l'alphabet, et par le nom deselgttavant d’en connaitre la forme : déns
I'ordre, de A a X (Y et Z, qui ne servent qu'a sarire des mots grecs, sont considérées coinme
étrangeéres), puis a I'envers de X a A, puis paplasy AX, BV, CT, DS, ER, puis en brouilla!nt
'ordre par des combinaisons variées, puis & dessnigolés : étapes successives, Ienten:nent
suivies... Ensuite, avant d’aborder la lecture déeteguivis, on s’exerce sur des petites phra;lses,
des maximes morales d’'un ou deux vers... On le elst, jusqu’en ses plus petits détails1i la
méthode des écoles grecques ; méme pédagogieignejynéme sage lenteur ; Quintillien he
cesse de répéter : « Ne pas chercher a abrégaasree hater, ne pas sauter d’'étapes »... !

3. Enfin, le calcul : comme en pays grec, c’est essléament I'apprentissage du vocabulaireide
la numération pour lequel on s’aide de petits jetaralculi, et surtout de la mimiqub

symbolique des doigts : on s’en souvient, c’esépolque romaine que l'usage est bien attésté
de ce comput digital dont les rites survivront pertdde si long siécles. Mais c’est surtou'% le
vocabulaire des fractions duodécimales de l'urt@édement de tout le systéme métriqueg de
I'antiquité, qui demandait beaucoup d'efforts. Hma’est amusé a les évoquer en vers : |

Les petits Romains apprennent par de longs cakudsviser I'unité de cent facons : « Réponds, ;*fils
d’Albinus ; si de 5/12 on enléve 1/12, que resie?tAllons, qu’est-ce que tu attends pour réponzireé

1/3. — Bien : tu sauras défendre tes sous ! St@atraire) on y ajoute 1/12, qu’est-ce que ¢aZaitl/2.

La traduction francaise donne a tort I'impressicundcalcul de fractions : le latin ne dit p;as
5/12, 1/12, 1/3, 1/2, mais uguincunx une uncia, un triens un semis qui sont moins de;s
nombres que des réalités concrétes. !

i
4. Les méthodes de la pédagogie romaine sont alssjuEs que Ses programmes ; méthd)des
passives : la mémoire et l'imitation sont les ceéaliles plus prisées chez I'enfant. Eliles
recourent a I'émulation, dont les bienfaits compemsaux yeux de Quintilien, les dangerside
I'éducation collective, mais plus encore a la citient, aux réprimandes, aux chatiments. iLe
tableau fameux de Montaigne : « cris d’enfants Bagg et maitres enivrés en leur cholére;e »,
reste vrai de I'école latine comme il I'était degi@cque ; pour tous les Anciens, le souvenit de

13



I'école est associé a celui des coups : « tendmaalia a la férule »manum ferulae subducer;e
est en bon latin une élégante périphrase pourdiesty.

Paris : Seulil.

Extrait de Marrou, H.-I. (1948Histoire de I'’éducation dans l'antiquité. Il. Le mde romainé

i Les quatre parties du texte proposé apportentrdesrations sur le fonctionnement de I'écei)le

' primaire & Rome et en particulier d’'un systeme ctiqaeS(X; Y ; ¥) de cette école. i

é La section 1fait apparaitre d’abord unsontrainte de lasociétésur I'école: parce qu'il y a

é danger a aller de son domicile & I'école et a @anig, I'écolierx est nanti d’'un « pedagoguei»,

' Z, qui n’est d’abord gu’un serviteur qui 'accompaget le protege. Mais ce personnage se 'rnue
E guelquefois en un aide a I'étude, n@pétiteur avec lequel I'écoliex forme un SDAS(X ; z; ¥). :

: La section 2 donne quelques informations sur l'une des digugdi étudiéesy;, la :

i lecture/écriture ainsi que sur I'organisation didactique corregfzotie. Celle-ci suppose uhe

i analytique didactiquecomplexe, sur laquelle prend appui une lente pssjon, strlctement

i définie, dont aucune étape n’est sautée et quile’ésolument dans la durée. i

i La section 3 nous informe de méme sur une autre discipl®e,le calcul. Une premlere'e

i information a trait auxnstrumentsdu calcul : vocabulaire de la numération, jetaradduli) et,

i doigts de la main. Les techniques de calcul amsirimentées ne sont pas indiquées ; maiis le
' calcul digital est mentionné, sans autre précisimtamment pour sa trés longue postérité c;lans
é nos sociétés. Tout cela concerne, a I'évidencealeul sur les nombres entiens,;. A celaé

| s'ajoute le calcul sur les fractions duodécimales, Certainestachesde ce calcul sorit

| 5 1_ 15 1 _1.
| précisées ; en notation moderne, il s'agit des dalouls suwants12 123127 12° 2

i En revanche, on ne sait rien detéchniquede calcul, hormis que, opérant a l'aide d,un
i vocabulaire guincunx uncia, triens, semi$ qui désigne et masque a la fois la structureides
i nombres, elle devait étre relativement ardue. 5

I La section 4 met I'accent sur des techniquegdagogiquescréant des conditions jugees
| propices a I'étuden général Bien que ces techniques ne soient pas spemfnifuescontenu;

| particulier, leur mise en ceuvre suppose réaliséesioes conditions. Il y a d’abord, ain;si,
'usage de lanémorisationqui demande une matiere mémorisable, un « texieya ensuiteé
I"imitation, qui demande un modeéle & imiter (ce peut étredtre) ; il y a enfin un dur effort b
fournir, dont les ressorts sonéithulation (qui tire profit de I'existence de la « classed:e,é
I'enseignement collectif) et [&rule la violence morale et physique qui s’abat sucdlier, :
condition « pédagogique » que permet la sociétése@in de I'école, et que Montalgne
longtemps apres, dénoncera vivement. |

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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_________________________________________________________________________________________________________________

Questions-— ...

CALCUL. — I. Au centre d'un terrain carré de 120 métres denggtre, on trace un cercle c:nle
18 métres de diamétre pour faire une pelouse. :
On demande : 1. La surface totale du terrain carre. !
2. La surface de la pelouse. :
3. La surface du terrain qui reste en dehors gellzuse. |
. ... :

REDACTION. ...

HISTOIRE — GEOGRAPHIE. — I. Citez trois grands ministres de I'’Ancien Régimeu§§
quels rois ont-ils exercé leur pouvoir ? Dites a#ligjont fait de plus important. :
Il. Croquis simple des Etats-Unis d’Amérique : indigues deux principales chaines Ede
montagnes, les océans, les grands lacs, un geungeflune ville sur chaque cote. !

Enumérez les trois Etats de 'Amérique du Nordaetrebz leur capitale.

SCIENCES. 1" question :

Commune a tous les candidat®essinez une dent en coupe et indiquez ses difténparties.i

A l'aide d’un autre croquis, expliquez ce qu’esewarie dentaire. :
Comment doit-on procéder pour éviter d’avoir destsleariées ? :
2° question : |
a) Garcons urbains et ruraux Dessinez une ampoule électrique et indiquez sf@eiitesi
parties. :
Vous lisez sur la douille d’'une lampe les indicaticuivantes : i
125 V. 60 W ; que signifient-elles ? |
Sachant que le kwh codte 0,24 NF, combien déperstta ampoule lorsqu’elle demeure}ra
allumée 10 heures. |
b) Filles urbaines :Dites quel peut étre 'emploi, dans les travauxnddoyage et d’entretie |
des produits suivants: la laine d'acier, le cadtende soude, I'eau de javel, la benziéne,
I'encaustique. :
c) Filles rurales : Quels sont les avantages de l'allaitement maté&neldiquez quelquefs
aliments que ne doit pas prendre une maman qitealla

|
|
|
|
|
|
i

CALCUL MENTAL. - ...

DESSIN. — Décoration d’'une assiette de 8 cm de rayon iextéet 5 cm de rayon intérieur.
Motif imposé : des cerises.

COUTURE. — Batir un ourlet de 10 cm. Faire une boutonniére.

Extrait deLe certif. Annales du certificat d’études primairegssion 19592008). Paris : Le5
quatre chemins. :

Le texte proposé est, de fagon apparemment voitentaicunaire ; il fournit des informations
sur la situation qui a été celle de certains deslidats au certificat d’études primaires en 1959.
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Si x est un tel candidat, nous sommes informés sujeledidactiquey du systeme didactiquie
S(x; O ; %), gu’on peut noter plus simplemes(k ; ¥). :
» Un premier trait saillant tient dans le fait quesdontraintesémanant de laociétépésent squ

la compositionde ¥, sous la forme des distinctions fille/gargcon ealurbain — en sorte qu’fl
conviendrait de distinguer en princigeatretypes de candidats, méme si les « gargons ruralux »
et les « garcons urbains » ne sont pas, ici, disés. i

* Un deuxieme trait frappant est ce fait que, horemis histoire et géographie, les taches
proposées relévent de types de tadeeda vie quotidienne chacun est appelé a premser; ce
gu’est une carie dentaire et comment en prévegyphrition ; les gar¢cons doivent montrer Iéur
capacité a déterminer le colt de I'utilisation agdtampoule ; les filles doivent étre informéesi de
I'emploi des principaux produits utilisés a la nmais(pour les « urbaines ») ou se mom;:rer
versées dans les mérites de l'allaitement et len&@limentaire adéquat de la maman gqui
allaite (pour les «rurales »), tandis que toutes/eht parvenir & faire un ourlet ou uhe
boutonniére. :

* Un troisiéme trait remarquable se rapporte atbivie et a la géographie. Contrairement éux
précédentes, les taches a accomplir, en ces cadpoedent pas a des besoins précis de Ia vie
guotidienne. Les candidats et candidates doiveasitger en un temps et dans un espace quii n'a
rien de commun avec ceux de la vie ordinaire taefes & accomplir consistent & décrirei un
espace immensément plus vaste — les Etats-Unisé@igoe — que leur ville ou leur village eﬁ a
évoquer des actions relevant d'une sphére domederont normalement exclus, encore qiu’il
s’agisse de I'action, non de rois, mais de (« gsandninistres ce qu'ils ou elles pourraient, p!ar
exception, devenir un jour. :

» Un quatrieme trait notable concelles registres d’expressiajue les candidats sont amenes a
utiliser. Tout d’abord, il y a I'expressiagcrite, & propos d’une tache d’écriture d’un texte q:ral
imposé (dictée), d’'une tache d'écriture d’'un teateréer et a rédiger (rédaction), de tédhes
d’écriture descriptive ou explicative de diversasiagions du monde (calcul, histoire Eet
géographie, sciences). Ensuite, il y adalcul. Simple dans certains cas (les dépefhses
occasionnées par I'ampoule allumée), il peut &treeu plus compliqué en d’autres cas. S'il Eest
facile, ainsi, de calculer que le terrain carréna gurface de 900%mla détermination de Ié

surface de la pelouse demande de calculer — éViembe@at en suivant une2gle —, sinon Ia.
2

nD
quantlteT ouD = 18 m, du moins la valeur deR?, ouR = 9 m. Enfin, il y a ledessin dont

la place importante, ici, est frappante : une figgéométrique en calcul sans doute, un crolkquis
en géographie, deux autres en sciences encorepadasde la tache de dessin proprement (:jite.
Ecriture, calcul et dessin apparaissent ainsi conesdisciplines outilscruciales. :
 Un cinquiéme trait s'impose a travers une absencea peu d’informations sur les techniqlijes
a mettre en ceuvre par les candidats (méme si 6&nde I'épreuve fournit par exemple Iies
grandes étapes du calcul a réaliser : il faut ¢adaliabord la surface du terrain, puis celle dé la
pelouse, etc.) et moins encore sur les praxéolagirs lesquelles ces techniques s’envelopﬁoent.
Tout se passe comme si les praxéologies a mohililsgeent de soi : on peut pour cela imagiher
que l'activité dex au sein d&S(x ; ¥) se réalise dans un cadre praxéologique suppmﬂentl

naturalisé i
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3.5. Les deux textes examinés ci-dessus ne détitptes le corpus des textes qui peuvent étre
proposés a I'examen : ce corpus est beaucoup mmapnésenté pafensembledes textes
analysés, sous un angle ou un autre, dans lesus#@s composant le cours de didactique
fondamentale, y compris les comptes rendus d'épsaibservés dans des classes scolaires
(ou dans d’autres institutions).

4. ’analyse didactique d’'une situation proposée

4.1. La troisieme partie de I'examen suppose qaguwh candidat apporte un « texte » relatif
a une situation du monde ou du didactique s’obseirypeut donc étre analysé. En pratique, ce
texte, dont le candidat peut éventuellement éwatdur (ou I'auteur partiel), doit satisfaire les
mémes conditions que celles imposées au texte péagems la deuxiéme partie de I'examen :
il doit tenir sur une page, avoir un titre informhatt étre clairement rédigé. (La page
correspondante sera glissée dans la copie d’examen.

4.2. On rappelle ci-apres le libellé gu’'aura cetesieme partie.

|
Partie 3. Présentez une situation que vous choisirez libnéndans le domaine d'activité
!
(scolaire ou non scolaire) de votre convenancemhez-en une analyse didactique.

De méme que dans la deuxieme partie, 'analysectiglee demandée doit s’efforcer de
mettre en avant les éléments disponibles dans Xée tapporté (ou que l'on peut

raisonnablement conjecturer a partir de ce texte)g@ répondent aux prescriptions
rassemblées dans la premiere section de 'Unig@'6n reproduit partiellement ci-apres.

a) Cette analyse doit comporter, en fonction bi@ndes informations disponibles et de ce que
'on peut raisonnablement conjecturer, a proposligque systéme didactiqeX; Y; v)
présent ou évoqué dans la situation, identifié galement comme étant le SDP ou un SDA,
I'examen des questions suivantes :

1. gu’est-ce qu& ?

2. qu'est-ce qu¥ ?

3. que sont les praxéologi€B/[t / 6 / ©] composany ?

4. que foniX etY, quellespraxéologies didactiquamettent-ils en ceuvre, mobilisant
quellesressources didactiquepour queX « apprenne » ?

5. queléquipement praxéologiqueeut-il résulter cheX, a court ou moyen terme, du
fonctionnement du systeme didactid ; Y;v) ?

2]

6. qu’est-ce qu¥ et certains environnements éventuel$Sge; Y ; ¥) auront pu apprendr
du fait du fonctionnement dgX; Y;v) ?

b) Pour espérer pouvoir répondre a ces questidnsprivient d’identifier les principaux
« paguets » deconditions et contraintegjui rendent possibles, facilitent ou au contraire
interdisent (ou, du moins, génent) la survenue eleoti tel état des systemes didactiques
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examinés. A cet égard, rappelongchelle des niveaux de co-détermination didactique
laquelle on est parvenu jusgu’ici : on peut la éspnter de la fagon suivante. !
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