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Unité 3. Types de taches et techniques

3.1. Point d’étape

3.1.1. Avant de se remettre en route, on s’ardten instant pour faire le point sur le travail
réalisé. Il convient de commencer par rappeleruaigyes mots la nature du travail personnel
demandé aux étudiants qui suivent cet enseignen@mttravail peut se décomposer en
guelques étapes que I'on décrit sommairement @sapr

a)Premiére étapell convient d’abord de participer le plus complaent possible aux
séances de travail présentiel en étant attemtiforiorité au propos de I'enseignant et en
examinande concert avec lUe contenu projeté sur I'’écran, tout en prenastndées écrites

a la fois pour identifier peu a peu la structurecdatenu ainsi exposeé et pour garder une trace
desdifficultéséprouvées sur le moment.

b) Deuxieme étapeDans la période séparant deux séances succeskioesvient détudier

le texteexposé en séance, apercu fragmentairement an;éranis en ligne rapidement apres
la fin de celle-cign prenant des notgwur dégager la structure de la matiere exposés ca
texte ainsi que pour marquer les éléments qui dgana certaines des difficultés éprouvées
en séance, dans la mesure ou ces difficultés sebsen cette étape du travail.

c) Troisieme étapeDans cette méme période, il est indispensableante fe point sur les
difficultés qui semblent encore non entierementrguntées a I'issue du travail précédent, en
vue de les expliciter sous forme glgestions adressées a I'enseign@gnthevallard@free.jr

d) Quatriéme étapdl est nécessaire en outre de prendre connaissdaas le fichier mis en
ligne a cet effet (« Forum des questions »),rdpsnses écritede I'enseignant aux questions
posées par les étudiants, en considérant que pess&s forment unomplément de cours
auquel on appliguera donc la procédure décriteessds pour le texte des séances.



3.1.2. Ce n’est qu'aprés avoir accommimplétementet ensemble d’'étapes d’étude que I'on
pourra se direétudiant a part entiére étudiant véritable et pas seulement étudiant
« administratif », de cet enseignement. Un engagefieematif limité mais déja substantiel
est ainsiindispensablecomme il convient dans unaster quel qu’en soit au reste le sujet.
Or, pour limité qu’il soit, I'engagement crucialctémé ici semble souvent tres supérieur, en
termes dntensitéet deduréede I'étude personnellen séance et hors séancecelui de
certains étudiants « administratifs » qui, quoigug&sents aux séances, sont des plus
complaisants vis-a-vis d’eux-mémes a cet égardst@deune complaisance nuisildechacun

et a tousa laquelle il convient donc de renoncer sans.déla

3.1.3. Si I'on en juge par les questions poséésnadignant, ou plutét pdiabsence actuelle

de questionson devrait conclure que toute la matiere expaség recue, comprise, méditée,
ruminée, maitriséesans difficulté par 'ensemble des étudiants! On va voir que cette
conclusion est vraisemblablement hative et ne i@sains doute que de la faiblesse (actuelle)
de 'engagement formatif des inscrits.

a) L'examen écrit sanctionnant cette UE comporteyis parties notées respectivement sur
6, 10 et 4 points. Le traitement écrit de ces tpasties devra tenir enne copie double
d’examen seulemerfsans feuille intercalaire). Cette derniére conteaainsi que d’autres
exigences stylistiques feront I'objet dans la sdiecet enseignement d’'un commentaire perlé.
On notera dés maintenant que, lors de la séangardén tout document écrit sera autorisé

b) Dans lgpremiere partiede I'examen, chaque candidat devra traiter deestipns choisies
par I'enseignant dans une liste de « questions alesc> établie au fur et & mesure de
'avancée du cours, liste qui sera mise en lignehi@r « Questions de cours », rubrique
« Didactique fondamentale 2008-2009 ») et qui fedgjet de mises a jour réguliéres, au fil
des séances. Aux deux questions proposées, ledeargiefforcera d’apporter une réponse
informative, précise (et, bien sir, concig),n’utilisant que les éléments disponibles dass le
textes du cours de didactique fondamenggleompris le « Forum des questions »), tels gu'il
seront disponibles en ligne a la veille de I'exam@n se rappellera gu’'une telle réponse
gagnera a se construire comme ggethésal’éléments apparaissant au fil de ces textes, en
tenant compte de ce fait qu’'une question abordée @ertain endroit du texte du cours aura
pu faire I'objet d’un travaitcomplémentairglans la suite de ce texte.

c) Dans ladeuxieme partiede I'examen, chaque candidat devra rédiger analyse
didactiqued’une situation présentée dans un document fawec I'’énoncé. La nature et le
contenu générique d’une telle analyse didactiquaestruiraout au long du cours

d) Dans laroisieme partiede I'examen, chaque candidat devra faire pm@sentatioret une
analyse didactiquécrites concises d’urggtuationque le candidat « apportera », aprés I'avoir
choisie a son gréans le domaine d’activité (scolaire ou non sce)ale sa convenance.



3.1.4. Pour ce qui est dgsestions de courremiere partie de I'épreuve), chacun est invité
a se reporter au document en ligne déja mentiohrtére d'illustration, on a reproduit ci-
apres, sans commentaires, dix des questions dguineht actuellement.

QGC:s. Quels commentaires appelle la définition de tkadiique des mathématiques proposée par:Guy
Brousseau dans sdBlossaire de quelques concepts de la théorie deatins didactiques en
mathématique&003, disponible en ligne). En quoi permet-elEngdisager son extension a d’autres
champs praxéologiques que les mathématiques ?

QGCs. La notion d'utilité d’'une connaissance est aujthwi souvent décriée. En quoi peut-bn
soutenir pourtant qu'elle est une notion clé pouelgser la production et la diffusion des
connaissances ?

QC:. Que signifie l'affirmation selon laquelle « towteience (y compris les sciences de la nature)
peut étre regardée comme vouée a I'étude, a desléirconnaissaned d’action, de certains types
de conditions et de contrainteterminant la vie des sociétés » ? Que peut-an alice propos
s'agissant par exemple de la science statistiquee? exemple simple peut-on donner & propos: des
mathématiques ?

QGs. Quelle définition de la didactique peut-on dondens le cadre de la théorie anthropologique
du didactique ?

QGC. Quelle distinction fait-on usuellement, en théoainthropologique du didactique, entre |les
notions deconditionet decontrainteutilisées dans la définition de la didactique ?

—

QC,3 Qu'appelle-t-on systeme didactique ? Que sigi#ieotationS(X; Y; v) ? Que désigner
respectivement dans cette notation les leitre$ Y et le symboler ? Quels exemples scolaires! et
guels exemples non scolaires peut-on proposerdeorestituants d’'un systeme didactique ?

QCus. D'ou provient la distinction faite par certainsiteurs entredidactique et mathétique?
Comment peut-on expliquer la proximité des muoiathétiqueet mathématiqu® Pourquoi cette
distinction n’est-elle pas recevable en théoridemuologique du didactique ?

QCs. Le fonctionnement d'un systeme didactidi{X ; Y ; ) peut-il provoquer chez les membres
de X des acquisitions praxéologiques autres que cdésgnées (explicitement ou implicitemept)
par le symbolev ? Qu’en est-il pour ce qui concerife€? Quels exemples peut-on donner de ices
phénoménes ?

QCue Qui était Comenius ? Quelle relation peut-onefantre son ceuvre et la didactique au sens
actuel du mot ?

QC,+. Qu'est-ce qu’un spicilége ? A coté de quels altrstruments didactiques peut-on le ranger ?
En quoi ces instruments se différencient-ils eatre ?

3.1.5. Ladeuxieme partiede I'épreuve d’examen appelle uadalyse didactiqued’'une
situation sociale sur laquelle on dispose d’infarores écrites. C’est la ulype de tachedont



plusieursspécimensc’est-a-dire plusieurs taches de ce type, ora & accomplis dans le
cadre de ce cours de didactique fondamentale. iDdigué plus haut que le contenu possible
d’'une analyse didactique évoluera en s’enrichisaarfil de ce cours : les exemples examinés
a ce jour n'ont, par nécessité, fait I'objet quardilyses didactiques « provisoires ». On en
rappelle quelques éléments.

a) Lapremiére analyse porté sur un petit ensemble de textes emprant@sitobiographie
de Thomas Platter (1499-1582). Cette étude a notanrhdonné I'occasion de rencontrer et de
préciser un ensemble de systémes didactiques dagaels on voit Platter s'impliquer de
diverses facons ; en voici I'inventaire réesume.

S = Hfils Werdmuller ; Platter ?) // S = S(Platter ;0 ; latina, greecaet haebraica lingup// S, =
SPlatter ; Myconius |atina, lingua) // S5 = § ?; Platter ;grammatica latina,
greecaou heebraica // S, = §Platter,Doctor Gesnerus, etc.[] ; latina lingugd // S = SPlatter ;
Bibliander ;haebraica lingup// Sy = S(X ; Platter ; langue hébraique)

b) Cette méme étude a permis de mettre au joungEnfplus ou moins accentuée certains
« paguets » deonditions et contrainteés’étageant sur les quatre niveaux desdaiété de

I" école de lapédagogieet de ladiscipline étudiépainsi que certaines daseractions entre
contraintes de différents niveauRAu niveau de lasociéte ainsi, on a vu que certaines
contraintes vont dissuader les jeunes gens devisr b I'étude, soit par le moyen d'une
propagande a cette fin (du temps de Platter, dimicénoncaient le trop grand nombre de
studiosipar exemple), soit par 'absence d’aides éconoesdlietudiant doit travailler pour
vivre), soit par la rareté du temps dévolu a I'étfde qui conduit I'étudiant & détourner du
temps socialement réservé a d’autres fins). Auauivde 1Ecole I'examen des faits et gestes
de Thomas Platter le montre créant des « courgcplts », ou encore passant du statut de
simple éléve de son maitre Myconius a celui adenmensal Dans ces deux cas, des
changements dans les contraintes et condisonfairesinduisent des changements au plan
pédagogique pour apprendreainsi,Platter enseignece qui est une vieille stratégie « auto-
pédagogique » ; en tant que commensal, il suscitedation de systémes didactiques plus ou
moins « clandestins », ce qui modifie également desditions d’étude dans I'école de
Myconius. Au planpédagogiqugon voit Platter créer pour lui-méme les condiiatiune
pédagogie «a la dure » (il accumule les heuretudé en empéchant le sommeil de le
détourner de son effort didactique, au mépris méensa santé), généreuse et foisonnante (il
multiplie ses engagements au sein d'une profusesystemes didactiques). En particulier,
Platter provoque la formation d’'un groupe de péttgliantensemblece qu’on doit regarder,
en régle générale, comme un accélérateur d’appsagge. A la limite entre les niveaux de la
pédagogieet de ladiscipline on voit aussi Platter se procurer destrumentsd’étude, qui
sont ici des livres — notamment une bible hébrafmue laquelle il sacrifie ce qui lui reste de
I'héritage paternel. Au niveadidactiqueau sens strict, c’est-a-dire au niveau ddisaipline
etudiée, les textes examinés livrent peu de cl@sey voit le narrateur mettre en ceuvre des
techniques didactiques liées en partie a la spééifile I'enjeu de I'étude, la connaissance des
langues classiques. Ainsi pratique-t-ilD®nat avec ses camarades d’école ou se met-il en



peine detraduire une bible hébraique. Il s'impose de méme, seloe technique
d’apprentissage immémoriale, depier une grammaire hébraique, dont il approfondira la
connaissance enelkpliquanta divers étudiants qui le sollicitent enseignantdieecteur
d’étude.

c) Unedeuxiéme analysa porté sur deux extraits du livre de Terry Shiansacré a I'histoire
de I'Ecole polytechniqudurant la période 1794-1914. Cette fois, ce semiriteractions entre
sociétéet écolequi sont mises en avant : il s’agit de deux natibegraphiques concernant
des éléves d'origine modeste qui réussiront I'ubiagttre a entrer a I'’X, sous lI'impulsion de
jeux de forces quelque peu différents — dans uncomdrele désir de la famille, dans 'autre
avec son soutien déterminé. Ce qui est surtout rematguéaci, c’estl’absence de toute
considération pédagogiquet, a plus forte raison, de toute notation « giggaire » : ainsi
gu'on I'a observé,le didactique est entierement abseahi registre ou s'inscrivent ces
descriptions.

d) Une troisieme analysea eu pour objet une situation prenant place dansatlre d’'un
département de francais d’une université anglopligumieest ici I'institution « mandante »), et
plus précisément dans un cours intitul&aching and Learning French with New
Technology il s’agit d’'un « forum » ou les réponses des gtoid a trois questions proposées
par le professeur sont mises en commun et discu@@&ssquestions ont trait a la définition de
la didactique rencontrées dans des ressourcesniig® sur le Web. Le systéme didactique
principal SX; Y; ¥) est ici aisément précisé. En particulier, I'engidactique officiel de
'enseignement donn@,, est énoncé sur la page Web qui présente ceigaeseent : il s'agit
d’introduire les étudiants “to a typology of onlinad local resources and their use, as well as
theories underlying such use, in the area of Frdaoguage and literature studies”. En
revanche, il n’en va pas de méme s’agissant dglietidactiquedu forum— lequel constitue
un systeme didactique auxiliaidu systéme principal —, enjeu qui ne se révéleentement,

a la lecture des réponses des étudiants et des euaines du professeur (un point sur lequel
nous allons revenir dans cette unité 3). L'inforimratconcernant la situation examinée met
d’abord en avant des contrainfgédagogiquegles séances ont lieu le jeudi de 14 h a 16 h,
selon un certain calendrier, le systeme d’évalunatie fait aux forums qu’une part des plus
réduites, etc.), qui procédent sans doute de negaionditions et contraintssolaires(que
nous ignorons), et qui engendrent des contraidigactiquesdont certaines peuvent étre
imaginées plutbt gu’observéed.’organisation pédagogiquedu forum est elle-méme
relativement non classique dans la mesure ou effeem avant une production collective,
résultant simplement, il est vrai, de la mise catedte de productions individuelles (les
réponses des étudiants aux trois questions posgéds professeur). L'organisation du travalil
propre au forum examiné et la gestion par le pegfeisdes productions qui en résultent — qui
participent I'une et l'autre des conditions et caimtes situées au niveau dedscipline
étudiée — permettent au professeur de travaillecréer une conditionpédagogique
essentielle : la venue a I'existence d’'une clagsei\ant comme une communauté unie, une
société de semblableedmoi en grec), gage de projets didactiques futurs peagés. |l
s’agit la, si I'on peut dire, d'uenjeu pédagogiqud.'élucidation de lenjeu didactiqueest



chose plus complexe, sur laquelle nous allons ievéiotons simplement, ici, que la
poursuite de l'apprentissage de la langue francaasee tout du long a l'arriere-plan de
l'interaction entre professeur et étudiants. Saastal s'agit-il d’un choix didactiqgue du
professeur justifié tout a la fois par des moti€lagogiques (il faut unir le groupe, non le
disperser sous les coups de remarques inopportehgsr des motifs didactiques (on peut
différer I'abord de certaines des difficultés limgfigues de ces étudiants, dés lors que la
compréhension de leur propos n’en est pas invglid®a observe ainsi uneetenue
didactiquea laquelle trop d¥ restent trop souvent étrangers...

e) Unequatrieme analysa pris pour support un extrait d’'un entretien anee philosophe et
philologue : il s’agit d’'un récit d’apprentissaga est évoquée la participation de l'auteure,
BC, en position deX dans divers systemes didactigues dont Yesont des célébrités
universitaires ou intellectuelles. Ainsi peut-ostifiguer les systemes didactiques suivants :

S =9{BC, ... }; Heidegger ; ?) /6 = S{ BC, ... } ; Deguy ; philosophie d’hypokhagne)% =
S{ BC, ... }; Baufret ; ?) /ISS = §BC ; ? ; Leiniz et Arnauld) /& = SBC ; Aubenque ; Gorgias :
Traité du non-étre// S = S{ BC, ... } ; Bollak et Wismann ; grec).

On notera en passant liesplicites touchant les enjeux didactiques, typiques du tefoant
culturel du didactique.

3.1.6. La troisieme partie de I'épreuve d’exameappelle pas davantage de commentaire : ce
qui a été dit et ce qui sera dit a propos de lxiéewe partie vaut pour elle également, étant
entendu que la présentation et la description déuation analysée sont cette faifa charge

du candidatun point sur lequel nous reviendrons aussi.

3.3. Analyse didactique : rappels et prolongements
3.3.1. Le concepdu didactique celui de situation sociale « didactique fou situation

didactique tout court) ont été précisés par le truchemame formulation que I'on rappelle a
nouveau ici.

! Il'y a du didactique en toute situation socialedaguellequelque instancépersonne ou institution:)

i envisage de faire (ou faiuelque chosafin de faire quguelque instancapprenneuelque chose :

a) En conséquence de cette définition, amalyse didactique’une situation suppose d’abord
l'identification et I'analyse du ou des systéemedaditiquesS(X; Y; ¥) apparaissant dans
cette situation. Cela suppose de préciser ce queem chaque cas, l'institution enseignée
l'institution enseignant¥ et I'enjeu didactigu® — le « quelque chose » a faire apprendre. Ce
repérage doit étre complété par celui’aestitution mandantedontY est le mandataire, soit

« I'école » (ce mot étant pris en un sens largeempent fonctionnel) au sein de laqueYle
opere légitimement, ce qui définira un large éviea conditions et de contraintes (situées
aux niveaux de I'école et de la pédagogie, enqaigr) sous lesquelleg et X vont pouvoir



agir : ces conditions et contraintes délimiteront grande partie le contenu possible des
interactions entrX etY a propos de et avecy, par exemple ce qué pourra légitimement
demander X de faire a propos de, ce queX pourra légitimement attendre ¥ea ce propos,
etc.

b) Une analyse didactique digne de ce nhom supp@sesate, bien entendu, qu’'on procede a
ce qui est peut-étre le cceur de la science didetigidentification et I'analyse du « quelque
chose » que fon¥ et X, ou qu’ils pourraient faire, sous des conditions et contraintes a
dégager, afin quX apprenney et, solidairement, I'analyse de ce gi@ourrait apprendre
(sous des conditions et contraintes a préciset) ehaque fois que cela est possible, de ce que
X apprend véritablement.

3.3.2. Revenons d’'abord rapidement a la questiola dermation d’'un systeme didactique.
Dans une situation didactique, c’est-a-dire dans situation ou se manifeste uiméention
didactique il se forme, méme fugitivement, wystéme didactiqu§X; Y; ¥). En pratique,

le schémaS(X; Y; ) s’applique atoute situation didactique telle qu'on en a précisé le
concept. On se bornera ici a expliciter un exemple scolaire illustrant certains aspects de la
vie (et de la mort) d'un systéme didactique. Laiatibn est celle-ci X se réduit a une
personney, qui demande a une autge.comment aller au bureau de poste du quartierta pa
du point ou elle se trouve, par exemple la placenduché. En un tel cas, le systeme
didactiqueS(X; Y ; ¥) n'existe, en regle générale, que pendpretiques secondekei, I'enjeu
didactiquev, le « quelque chose » a apprendre peut étre d#nst: « aller de la place du
marché au bureau de poste ». C'est celayqpst censé aidera apprendre.

a) Plusieurs points méritent d’étre notgs ont une portée tres généralremier point : ici,
c’estx qui cherche a provoquer la formation du systerdaaliqueS(x; y; ¥). Ainsi en va-t-

il souvent avec les systemes didactiques, éphémaunesion, de la vie quotidienne :
« Apprend-moi a..» lance le petit garcon a I'adresse de son pére.

b) Deuxiéme point : le systeme évoqueut fort bien échouer a se formdétar exempley
peut — pour de bonnes ou de moins bonnes raisalésliner la sollicitation de a devenir
pour lui, fat-ce pendant quelques secondes, inistitienseignante. De plus, lorsgusollicite

y, le systeme didactique envisa§x; y; ¥) n'est pas, dans les premiéres secondes,
complétement défini, faute que soit précisé I'enjidactiquev . En ce casy doit choisir
d’accepter ou de refuser d’entrer en position ditaon enseignante dans un systeme qui
s’écrit ainsi :S(X; Y ; ?). En outre, lorsque est précisé (ici, pat: « Pour aller au bureau de
poste, s’il vous plait ? »y, peut modifier sa décision premiére, au motif natent qu'il ne

« sait pas » (aller au bureau de poste), c'estaeli’il « ne connait pas ».

c) Troisieme point : en sens inverse — cela dodt f&frtement souligné —, il peut se faire que
acceptelinvitation de x en dépitdu fait qu’il pense « ne pas connaiwe“‘exactement” »,
mais alors avec l'idée dider x autant qu’il le pourra & « maitrisew» En ce casx ety vont



étudier ensembléa question soulevée par x étant« I'étudiant » ety un simple« aide a
I'étude »— notions sur lesquelles nous reviendrons.

d) Quatrieme point : gug « connaisse tres bien » ou gu'il en aille autrement, en bien des
cas le fonctionnement du systeme didacti§{xe y; ¥) est promis &chouer L’effort pour
guex « apprenne ¥ se révelera vain. En bien des cas aussi, en &S ne saura jamais =i
aura ou non « appre ». Ou plutdt il ne saura pas si 'apprentissageragavec son aide-

ou sous sa directior aura permis & d’accomplir correctement l@chea propos de laquelle
celui-ci le sollicitait — se rendre (rapidement)tauweau de poste du quartier. On aagerme
tout le probléme dedvaluationdes apprentissages — ou plutot de I'évaluatiohélade(car,
précisément, on ignore si un apprentissage s’esiugrou non).

e) Cinquiéme point : il est une maniére, ppude faire queS(x; y; ¥) ne se forme pascela
consiste a accomplé la placedex la tache présentée comm®blématiquepourx (aller a la
poste), soit, en I'espéce, a accompagnesqu’au bureau de poste (au motif que c’est « tou
a cbté », etc.). En ce cas, de faitefuse d’agipour quex apprenner :y n'a pas d’intention
didactiquevis-a-vis dex a propos de — ce qui ne signifie nullement guen’aura, en fin de
compte, rien appris.

f) Sixieme point : la « manceuvre » précédentg deaccompagnex au bureau de poste —
peutau contrairebel et bien participer d’'une intention didactiglesy vis-a-vis dex a propos

de I'enjeu didactiguer . Accompagnerx jusqu’au bureau de poste peut étre exactement le
« quelque chose » que décide de faipour faire quex apprenney : « Pour que tu apprennes

a aller d’ici au bureau de poste, cette fois, jis V& accompagner. » Le méneemportement
dey peut donc avoir, powr déja, designificationsfort différentes : il y a unpolysémiedes
situations sociales, qui peuvent apparaitre totwuda commenon didactiquesou comme
didactiques

3.3.3. Les considérations qui précedent devraieffires a illustrer la subtilité (relative)
parfois nécessaire dans I'analyse de la simple evénliexistence d’'un systeme didactique.
Bien entendu, ce qui est crucial une fois la foramatd’'un systeme didactique amorcée, ce
sont les relations entre les deux « quelque chesentionnés dans la définition du didactique
rappelée plus haut. Cela dépendra notamment deecé e faire pour aideX a apprendre .

On analysera un peu plus avant, ici, la situatikaménée dans l'unité 2 de ce cours, que I'on
a réexaminée rapidement plus haut et qui, dontg aliservée dans un enseignement donné
dans le cadre du département de francais de I'tsii@ede Toronto. Pour faire court, nous
nommerons ledit enseignement par le sigle RW (poRessources du Web »), et par FD le
« Forum sur la Didactique ». Rappelons que, dansase le systeme didactiqyeincipal,
SX; y; ¥), est formé autour d'un enjeu didactiqse explicitement (et officiellement)
déclaré : une certaine connaissance des “onlindcaadl resources and their use, as well as
theories underlying such use, in the area of Fréamujuage and literature studies”.



a) Pour mettre le systen®X; y; ¥) en fonctionnement, un professguva généralement
assigner & d’étudier une série d’enjeux didactiquestielsy 1, ¥, ..., ¥, qui peuvent eux-
mémes étre «raffinés » en enjeux didactigees ¥ 12, ..., Y21, Y22, ... On peut parler ici
d’'uneanalytique didactiquec’est-a-dire d’'une opération analysant — décotupda matiére a
étudier v en parties, sous-parties, etc., dont I'étude [@xe regardée (pay, par X, par
l'institution mandante, etc.) comme participantrentiguement et Iégitimement de I'étude de
v. Par exemple, dans un systéme didactique visantcollége, I'étude dev = «Les
nombres », I'étude de, = « L’addition des nombres décimaux » sera tenur participer
pleinement de I'étude de, méme si celle-ci ne saurait se réduire a I'étleleet enjeu partiel

A 8

b) L'analytique didactique d’'une matiéere a étudwerest souvent précisée et imposée par
I'école au sein de laquelle le systéme didactique corrett doit fonctionner. Pour nombre
de matieres scolaires, notamment, le découpageglist dans la « disciplinew une suite
emboitée constituée d’abord demaines d’étudecux-mémes découpés secteurs d’étude

a leur tour analysés géhemes d’étudeceux-ci étant déclinés enfin snjets d’étudeCette
observation conduit a compléter de la maniere stevd'échelle des niveaux de co-
détermination didactique déja introduite.

l
Société
l
Ecole

l
Pédagogie

l
Discipline

Tl

Domaine- Secteur- Théme- Sujet

c) Un point que I'on doit noter dés maintenant;st’que le « découpage » #en’est pas

« inscrit dans », autrement dihe lui est pas consubstantidilest produit et diffus@ar une
institution, par exemple linstitution enseignan¥ ou, dans le cas de la France, par le
ministére de I'Education nationale, c’est-a-dire pdiécole ». Dans le cas de I'enseignement
RW, nous pouvons seulement identifier un champd&tsans savoir s’il est un domaine, un
secteur ou un théme, celui des « ressources dupdletenseigner le frangais ». En revanche,
on voit clairement dans le SDA FD le professgyroposer a ses étudiarXsunetache ¢
déterminée chercher sur le Web une (bonne) définition de @adiique Cette tache peut



étre regardée comme un spécimen — |égitime dasadee de RW — dtype de tachedl
suivant, lui-méme légitime, au moins a titre d’gudans ce contexte :

To. Rechercher une information sur Internet.

Ce gu'il importe surtout de souligner, c’est quéyleede la tachdy peut étre regardé comme
culturellement familiel ces étudiants : la consigne affichée (« Qu'ediiee la didactique ?
Trouvez une bonne définition dans le Web en dontanmtom de la page/ressource et
'adresse web (URL) de la page ») peut étre sumposépas faire probléme pour eux, au
moins dans saremierepartie. On peut penser, au reste, que I'accongplisgt de la tache

to O To est ici regardé par comme urmoyendidactique plutdét que comme ufie — comme
I'enjeu didactigue —, méme si son statut n’estgias Dans un cadre scolaire traditionnel, ou
leur production ferait I'objet d’'une note, les @ants se demanderaient sans doute selon quels
critéres sera notée leur réalisation personneltg. @ sans doute découvriraient-ils, en méme
temps que leur « copie » annotée et notée paofegseur, que I'important n’était pas tant la
tachety, qu’'une autre tachdj, d'un type T, désigné par la deuxiéme partie de la consigne
(laguelle peut s'écrire maintenagi tp) :

T, Identifier adéquatement un document trouvé suvéd.

d) Dans le cas du systeme didactique FD, nous aue#ifié un premier phénomeéne
didactiquetres général et fondamentate que peut fair pour aiderX a étudierv, c’est
proposer X d’étudier untype de tache¥ qui reléve dev, ou, plus exactement, d’étudier la
guestionQ (ou plus précisémey) relative au type de tach@sjue I'on peut énoncer ainsi :

Q. Commentccomplirles taches du typeT ?
Le systeme didactique correspondant peut alorsigéinsi :
S(X; Y; Q) ou, plus précisémeri(X; Y ; Q).

Le noyau de la répongeattendue a la questidp sera constituée d’'une maniére d’accomplir
les taches [1 T, soit de ce qu’'on nommera utexhnique(relative aT). Nous nous arréterons
maintenant plus longuement sur ces deux notiorss: aélle daype de tachesd’abord, celle
detechnique ensuite.

3.4. Un « quelgue chose » a faire apprendre : la tion de type de taches

3.4.1. Dans ce qui suit, nous nous appliqueronke@tifier ce qui, d’'une fagcon générale, peut
venir occuper la place du symbotedansSx; y; v). L’affaire n’est pas simple pour des
raisons déja évoquéede refoulement du didactiuequi revient a faire des systémes
didactiques en fonctionnement desnbres fugitives du fonctionnement saci&®n
commencera ici par observer et analyser divergaatsins « ordinaires » du monde pour y
repérer tout particulierement le foisonnementtgpes de taches
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3.4.2. Voici d’abord trois textes extraits de I'oage de Jacques OzoWMpus les maitres
d’école. Autobiographies d'instituteurs de la BeH#woque (Gallimard, Paris, 1999 : les
extraits reproduits ci-aprés se trouvent respettiarg aux pages 83 et 48-49 de cet ouvrage).

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

i Texte 1.Extrait du récit d’un instituteur né en 1889, ayaxercé dans le département de la Cﬁte—di’Or
i (Bourgogne) :

i Mon pére, né en 1853, avait suivi régulieremertdié et les cours du soir. Il avait eu la cha!nce
i d’étre instruit par un excellent instituteur, donais intelligent. Mon pére possédait une belletlémii

; et une bonne orthographe, il savait calculer rap@td, rédiger un bail, établir une facture ;et,
! surtout, cuber les arbres vendus a la scierienaisl s’exprimait du reste en frangais, fait rate!

é village ol chacun usait du patois bourguignon. :

E Texte 2.Extrait de I'autobiographie d’'une institutrice néa 4891, qui a exercé dans le départemenfc de
é I'’Aube (Champagne-Ardenne) :

: J'ai été présentée a I'E.N. par la directrice diéabA... Il aurait mieux valu sans doute que jtaiag

i I'Ecole Primaire Supérieure, jaurais été mieuxpamée. D’autres Auboises de ma promotioni en
i sortaient, d’autres avaient suivi des cours biers gpécialisés. On ne m'avait méme pas appfris a
i faire le compte rendu figurant a I'examen d'ent@d’E.N.! Parce que jétais imbattableia

i I'orthographe, que javais assez d’idées en framgis connaissances historiques, que je réussfissai
i les problémes du cours... enfin ce qui convenair @ Brevet, mais pour 'Ecole Normale, c’étéait

i autre chose, et j’ai bien souffert de toutes mssffisances. Toutes les autres avaient un an dﬂ:w:an

! sur moi. !

! Texte 3.Autre &trait de 'autobiographie précédenteRremier poste ;

é [...] Me voici amenée en ce petit hameau de R.vegllle de la rentrée, par un dimanche pluvieu>ir ou

E tout parait lugubre, amenée dans le quat’rouesodsitt Moreau, accompagnés en surplus die la
é vieille Julie, qui s'occupe du ménage de mon pége ¢'est elle qui lave le carrelage bossélé,

: grisatre, poreux. Papa veut m’apprendre le mécanigoi m'obtiendra de l'eau, car si Igias

i cultivateurs et quelques autres personnes onplampe ou leur puits, les munificences commun.fales

i n'ont pas trouvé nécessaire d’'en gratifier I'édaleil faut descendre retrouver la rue du viIIa@i

i rue qui & gauche devient la route de R..., d’Ade.I'échappée..., mais en continuant a droiteepfass

i devant un tertre assez considérable sur le hauteflsg dresse un puits, un puits a deux seaufx en
i bois, assez volumineux et lourds. L'un monte qubawltre descend et mon pére veut voir sii je

i pourrai le manceuvrer. Derriére le tertre, il y @ umisonnette, deux figures poupines apparaiss:ent a
; la fenétre, I'une toute ridée, l'autre toute jeti@eimais souriantes toutes les deux : « Oh'! mmis*l.,

i

! lui en tirera bien, si elle peut pas... » Mais jai.. !

3.4.3. Le premier extrait contient I'évocation degieurs systemes didactiquss<; y; v)

qui, pour le narrateugppartiennent au passt qu’il ne connait sans doute lui-méme que par
oui-dire. Né en 1853, le péere du narrateur (ques migsignerons par la lettxga été scolarisé
avantles lois Jules Ferry (loi du 16 juin 1881, quitange lagratuité de I'école primaire ; loi

du 28 mars 1882, qui imposeoliligation scolaire de 6 a 13 aren méme temps qu’elle
établit lalaicité de I'enseignementQuex ait fréequenté I'école et, ultérieurement, les sadu
soir, montre donc son engagement personnel awceateisa propre formation.
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a) Que sait-on des systemes didactiques évoqués parrateur ? Tout d’abord, bien sar, il y

a ce fait que, dans I'« institution enseignég figurex, le pere du narrateux:(1 X. En outre,

I'« institution enseignante », réduiteyaest dépeinte comme assumée par quelgu’un qui est
un « excellent instituteur, dur, mais intelligeniNotons que, des « gestes didactiques »yque

a da accomplir au sein des systerSes; y; ¥) évoqués, nous ne connaitrons rien : rien ne
nous est dit, en effet, degratiques didactigues(ou méme simplement de leur
conditionnementpédagogique éventuellement associées au fait d'étre un «liexte
instituteur », « dur » et « intelligent ». Encomgeuois, on vérifie que le didactique est une
réalité socialeulturellement escamotée

b) Nous disposons cependant d’'une liste (sans doate exhaustive) de « systemes de
connaissances # étudiés sous la sévere féruleydeCes savoirs — qu’'on peut chaque fois
ramener a un certaiype de taches peuvent en effet étre induits des apprentissayessis
du pere, tels que le fils a cru les observer. @arec au moins la liste suivante :

v, = parler francgaisy ; = écrire (le francais)y , = orthographier (le francaisy,; = faire un
certain type de calcule,, = rédiger un baily 5 = établir une facturew s = cuber des arbres.

On notera que cette liste n'est pas établie, aime liste de « savoirs (purement) scolaires »,
méme s’il s’agit bien de savoiegppris a I'école(y compris le cubage des arbres) : son fils
nous dépeink utilisant ces savoirs dans sa vie d’adulte telle i narrateur a pu l'observer,
jusqu’a parler francais — contre I'usage de I'émogudans sa vie quotidienne au village.

3.4.4. Le deuxieme extrait est I'occasion de ragpetans s'y attarder, que le réseau de
scolarisationprimaire (qui existaita c6té du réseawsecondaire lequel avait ses propres
« classes élémentaires ») comportait, depuis I&lozot du 28 juin 1833, du moins sur le
papier, non seulement les écoleprimaires élémentaires mais aussi, dans leur
prolongement, les écol@simaires supérieures qui ne seront supprimées qu’en 1941, par le
gouvernement de Vichy. Ces EPS trouvaient alons peaslongement naturel dans lésoles
normales départementales d’instituteets!’institutrices

a) Dans ce deuxieme extrait, la narratrice faitdenpte des types de taches maitrisés, des
savoirs acquis et de ceux qui lui font défaut —«sassuffisances », liées selon elle au fait de
n‘avoir pas fréquenté d’'EPS — lorsqu’elle abordedecours d’entrée a I'Ecole Normale. Des
premiers, elle offre cette courte liste inachevée :

v, = mettre l'orthographey, = rédiger une composition francaise; = répondre a des
guestions d’histoirew 4, = résoudre un « probléme du cours »...

Des seconds, un seul — sans doute emblématiqueen egrité mentionnév, = « faire le
compte rendu figurant & I'examen d’entrée a I'Ecalemale ».

! Voir l'article « Primaire supérieures (écoles)w Bictionnaire de pédagogide Ferdinand Buisson (1911) :
voir http://www.inrp.fr/edition-electronique/lodel/dictinaire-ferdinand-buisson/document.php?id=3442
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b) On notera ici un trait constant dans la réféeegnex savoirs mentionnés : ou bienoid été
appris et sontonnus ou bien ils n'onfas étéappris et restent doraconnus En revanche,

ils ne sont presque jamais mentionnés comme étatrain d’étre appriget donc en train de
devenirconnus). Leapport aux savoircommun privilégie ainsi latatiqueau détriment de

la dynamiqueépistémologique, cette ombre furtive. En regleégéle, ontait ce qui esen
train d’étre appris et donc ce quchangeici et maintenant dans le rapport aux savoirs de
I'« institution (en train d’étre) enseignéexu X.

3.4.5. Le troisieme extrait, qui est de la méman@ucontient un passage d’'un genre rare, en
ce qu'l fait réféerence a urpisode didactique explicite« Papa veut m’apprendre le
mécanisme qui m’obtiendra de I'eau»..

a) Ici, la narratrice nous parle d’'un certain systedidactiqueS(x; y; ¥), ou x est la
narratrice elle-méme, oflest son pére, et ou I'on & := « manaceuvrer, pour obtenir de I'eau,
le mécanisme situé sur le haut d’'un “tertre assewidérable”, a savoir “un puits a deux
seaux en bois, assez volumineux et lourds”, domh ‘thonte quand I'autre descend” ».

b) On aura observé qu’une tierce instance — « figures poupines apparaissent a la fenétre,
I'une toute ridée, l'autre toute jeunette, maisrsoes toutes les deux » — se propose de faire
gue ce systéeme didactiqurait pas lieu d'étre et doncn’existe pas autre manifestation
banale de la difficulté que nous avons, ordinaimina assumele didactique parmi nous

« Laissez, laissez, je vais le faire b..

3.4.6. Les trois textes rapidement examinés cordti confirmer une premiére réponse a la
guestion « Qu’est-ce que le “quelque chose », déspar le symboler, que, dans une
situation didactiqueY souhaite aideX a apprendre ? » Ce « quelque chose », dans ce qui
précede, cela pourra étre par exemple « exprimelgge chose en francais (oralement ou par
écrit) », « effectuer un calcul de tel type », eigér un bail », « établir une facture », « cuber
un arbre », «rédiger un compte rendu d'un ceréaiénement », « extraire de I'eau d'un
puits ». D'une facon générale, un enjeu didactejusera souvent exprimeé sous la forme d’'un
type de taches

a) Un type de taches est en général désigné, damsnstitution donnée, par werbe
d’action, comme « exprimer », « effectuer », «rédiger 2tablir », « cuber », «rédiger »,
« extraire », etc. Pourtant, un tel verbe ne pepast lui seulde définirun type de taches
(les verbes « calculer », tout court, « écrireont tourt, « dessiner », tout court, ne désignent
pas degypesde taches). Au sein d’'une certaine institutiorgotim de ces verbes étiquette ce
gu’'on nommera urgenre de taches — chaque genre se déclinant alors,esaaftion, en
plusieurstypes de taches, comme par exemple les typeshkesii, T, et T; suivants :

T,. Calculer les solutions d’'une équation du secayt@
T.. Ecrire un compte rendu d’une séance de coursnghia

Ts. Dessiner un hexagone régulier.
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b) Soulignons encore qu’il est essentiel de disimgclairement ulype de tachesT, etune
tachet de ce type, ce qu'on a noté plus haut a l'aiderdgations ensemblistes usuelles en
mathématiquest:[0 T. Par exemple, chacun a di apprendre un jour &xlenles solutions
d’'une équation du second degré », c’est-a-direcaraplir des tachefs du typeT; ci-dessus,
comme par exemple la tache suivante :

t11. Calculer les solutions de I'équation du secorgré@’ + x = 0.

Un débutant pourra réussir a accomplir la taghei-dessus ; mais il se peut en revanche qu’il
échoue a accomplir la tache, ci-aprés, qui, dans linstitution «lycée », seemardée
pourtant comme appartenant méme typde taches :

t1o. Calculer les solutions de I'équation du secor;gm%I@(2 +x—-1=0.

En fait, dans une institution donnée, « apprendaecdmplirles taches du typeT » voudra
toujours dire, en reéalité, «apprendre a accompiir certain ensemblesignificatif pour
l'institution considérée et explicité par elle ggdn plus ou moins claire (ou plus ou moins

floue), de tachesdu typeT ».

c) Un type de taches défini pour étre diffusé pae institutiondidactique (college, lycée,
université, etc.) est presque toujours précisavets les taches du type en question que la
tradition de linstitution conduit a regarder commeacceptables » pour tel ou tel examen
gu’elle organise (ou qu’elle négocie, comme il em ¥agissant du baccalauréat pour
l'institution de I'enseignement secondaire). Daglseixamen, ainsi, on pourra demander aux

candidats de résoudre I'équatiaxf 2 x — 1 = 0 (dont les solutions sont —1 etx =%) mais

non I'équation & +x —~/2 = 0 dont les solutions sont

X = 8\/_2+1+1etx= 8\/§4+1_1.

4

3.4.6. On admettra ici — et on vérifiera tout angale ce cours — queute activité humaine
peut étre regardée comme constituée d’'un enchaimnete¢iches i, t,, ... relevant deypes
de tached,, T, ..., chacun de ces types de taches étant, saydtexcedesigné a l'aide d’'un
verbe d’action(calculer, tracer, résoudre, etc.) et diype d'objets(calculerles solutions
d’'une équation du second deggézrireun compte rendu d'une séance de cpdessineun
hexagone réguligr

3.5. Un « quelque chose » a faire apprendre : la tion de technique

3.5.1. Dans une institution donnée, on n’accongaln’'importe commentine tachd d’'un
typeT : pour cela, on met en ceuvre une certtécnique

a) « Faire une omelette au fromage » esttype de tacheset I'on doit disposer pour

accomplir les taches de ce type d’une certaine rigreade faire » otechnique Ainsi dira-t-
on par exemple : « Il a une technique a lui pouefane omelette au fromage. » Ou encore :
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« Elle utilise une technique que je ne connaigsasspour résoudre les équations du second
degré. »

b) Le grectekhnikossignifie « propre a une activité réglée », et let tekhnédésigne un
savoir-faire. Pour des raisons évidentes, dans d¢euqjui suit, une technique déterminée

(relative a un certain type de tach®s sera désignée par la lettre grecquétau) : une
technique relative & pourra ainsi étre notée.

3.5.2. Une techniqua peut toujours sealécrire (partiellement). Traditionnellement, une
technique pour préparer tel plat — une omelettb@uage par exemple — sera décrite sous la
forme d’'unerecette De méme, la technique préconisée par le fabripamt utiliser un certain
objet du commerce sera explicitée dansnaale d’emploi

a) Pour résoudre une équation du second dedrébx + ¢ = 0, olia# 0, on peut par exemple
procéder comme indiqué ci-apres (admettons-le dasho

Techniquer;

1) réécrire I'équation donnée en y remplacant dimwex par la nouvelle inconnug grace a la
formule
b

X = y—% ;
2) I'équation ery a laquelle on arrive étant de la forme
y =k
ses solutions sont obtenues en calculant les esipnss

—Jket\[k (sik>0) ;

3) pour obtenir les solutions &nformer alors

b b
k-Letfk—L2

b) Considérons maintenant le type de taches< Ecrire un compte rendu d’une séance de
cours ». Il semble ici beaucoup plus délicat diecune « fiche technique » analogue a celle
relative aux équations du second degré ! Maisaknpas interdit de tenter de « mettre en
mots » une certaine technique permettant d’accongsi tiches de ce type. Voici le fruit
d’une telle tentative pour décrire une techniquerise de notes

Comment prendre des notes de cours ? !

i
Lorsque vous assistez a un cours ou a une coné&rapees avoir écrit le theme et la date, notqz le
plan tel qu'il se déroule, les idées essentielles, exemples et citations qui vous paraiss;tent

| Intéressants, ainsi que les reférences biblioggueisi qui vous permettront d'enrichir Finformatior).

2\oir http://www.ext.upmec.fr/urfist/cerise/p81.htm
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-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Pour bien suivre I'argumentation et ne pas vousséaidéborder par la rapidité de I'expression pr;‘ale
forgez-vous un systeme d’abréviations pour les motsants et pour des termes spécifiques, utiliisez
des sauts de ligne et des décrochements de panagraginsi que des signes convenus ﬁjour

identifier des liens logiques. |
Quelques exemples :

i

i

i

!

Abréviations Signes logiques !

avt : avant --> conséquence !
cf : confer (se reporter a) <--- cause ou origine :
Svt: souvent :
# différence ou opposition :
i

Gardez le principe d'une marge, utile pour noterderessions ou remarques méthodologique;s de
'enseignant et pour inscrire des signes, expltetben relecture, concernant vos prodres
interrogations, critiques ou commentaires. :

|
Choisissez de noter en particulier ce que I'ensgignherche a mettre en valeur : soyez attentifsé au
répétitions et variantes d'une méme idée, aux attons plus fortes, aux indications d’importan'be,
aux pauses pour vous permettre d’écrire... :

|
En cas de perte du fil de I'exposé, sautez degsdigians paniquer : vous compléterez ultérieuref;nent
VoS notes en échangeant vos questions avec d'a@itréiants pour le passage que vous n’avei: pas
SU'V'OUPaSCC’mP”S
c) On peut imaginer une description beaucoup phogue, détaillée, etc. Ce qui importe,
cependant, c’est de souligner qu’une techniqueaneag se « dire sompletemené travers
un discours. On peut tenter de décrire comment aiinune omelette au fromage (par
exemple), mais la technique correspondante ne getdtduire a une telle descriptionune
technique est une réalité qui ne peut exhaustive@ea mise en matgout ce qu'on peut
espérer, c’est de pouvoieconstituer de facon relativement fidele, dans une certaine
institution « cible » (une classe, etc.), une temphe vivant dans une certaine institution
« source », et cela partir d'une description, d’une recette, d'un mode d’emnpinoyens de
transmission et de contréle de la technique anmattsetoujours quelque peu incertaingne
technique est ainsi une réalité littéralemiedicible, ce qui interdit en principe de transmettre

une technique de facon efficace et fiable simpldraprientant de la dire

3.5.3. Lorsqu’un type de tachdsest rencontré pour la premiére fois dans unetinistn
donnée, par exemple dans telle classe de colleg@leolycée, les taches de ce type
apparaissent en général compneblématiquesLe probleme que pose un tel type de tadhes
est celui de la construction d'une technique permettant d’accomplir (de réaliser,
d’effectuer, de mener a bien, etc.) les tachesg|jerda problématiques)] T.

a) Il peut exister en général, de facon potentielleeffective,plusieurstechniquestr. Ce

phénomene est fréequemment éprouvé dans la viedigratie, ou il ne va pas sans susciter
malentendus et frictions. Par exemple, madame @eisimor ont des manieres difféerentes de
ranger la vaisselle sale dans le lave-vaissellehien que, faute donc d’'une technique
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commune ils ne peuvent partager I'exécution des tachescaldype («remplir le lave-
vaisselle »). C’est chaque fois un et un seul dasxdjui doit accomplir entierement cette
tache : la coopération entre eux n’est pas possible

b) Nous reviendrons sur les difficultés que pose,sain d’'une institution donnée (et pas
seulement a l'intérieur d’'un couple) cetten-unicité de la technique. Le premier grand
probléeme, néanmoins, est celui dexistenced’'une technique (au moins), qui puisse vivre
dans des conditions et sous des contraintes déi@esi Ce probleme surgit chaque fois que
surgit un type de taché&s nouveaupour l'institution concernée. En regle générakdacse
produit de la fagon suivante : on y envisage d’aqao les taches d’'un certain typel par
une technique détermindée; or, dans la mise en ceuvre desurgit tout a coup, et sauf
exception, une tach#& problématiquedu typeT*, type de taches pour lequel la disponibilité
d’'une technique* est alors nécessaire.

c) Appliquons par exemple a I'équation suivante téchnique 1, précisée ci-dessus
relativement au type de tachBs(« Calculer les solutions d’'une équation du seaagte ») :

X’ — 6+ 8=0.
La « fiche technique » reproduite plus haut indidaegemplacex pary—%, soit ici par

-6
——=y+3.
y > y
Mais comment « remplacerpary + 3 » dans I'équatior’ — 6« + 8 = 0 ?... On reconnait 1a
une tache d'un certaitype et d’'un typenouveau(supposons-le du moins)*. Accomplir
cette tache appelle une techniqueuvellet*. En voici une possible, appliquée ici au cas

examing ; elle consiste en I'espece a écrire k& si)@galités que voici :
X¥—6x+8=x(x—6)+8=¢+3)y+3-6)+8=f+3)y—3)+8=¢F-9)+8°—-1
On voit qu'on commence par mettxeen facteur dans I'expressiofhi— 6 ; on obtient ainsi

I'expression factoriség(x — 6). Cela fait, on remplace dans I'expressiorobe la lettrex par
I'expressiony + 3 : on obtient I'expression en apparence cormpkq

(y+3)y+3-6);

mais, miracle ! cette expressianout coup« s’arrange » : elle vaut icy ¢ 3)(y — 3), ce qui
s'écrity’ — 9. (Dans le cas général, elle s'écrira- @)(y —a) et vaudra dong? —a) Si cela
ne s’arrangeait pas, c'est qu’une erreur seraiervenue quelque part, qu'il faudrait
rechercher, identifier et corriger.

d) La mise en ceuvre de la technigyepeut alors reprendre son courkes solutions de
I'équation ery, soity” = 1, sont —1 et 1. Les solutions de I'équatiox ennt donc

-1+3=2etl+3=4,
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ce qu'on peut vérifier :2-6x2+8=4-12+8=074-6x4+8=16 —24 + 8 = 0. (Bien
entendu, il faut ici disposer d’'une technique pauirautre type de taches encore : calculer des
sommes de nombres « relatifs ».)

3.6. La dialectique entre types de taches et teclupies

3.6.1. Ce qui précede illustre un phénoméne cédidlectiqgue des types de taches et des
techniquesSi jentends accomplir les taches d’'un certapefyy par telle technigqug, je serai
immanquablement conduit a accomplir des taches ciutain typer™, et il faudra donc que
je dispose pour cela d’une certaine techniquesi je « choisis » telle techniqué, je serai
peut-étre amené a accomplir des taches d’un typeremouveau]**, ce qui appellera une
techniquer** ; etc.

3.6.2. Nous illustrerons ce phénoméne a propos tBumignage rencontré plus haut: le
« cubage des arbres », que pratiquait le pereadeelir du premier extrait examiné plus haut.
On a reproduit ci-aprés une page d’'un manuel pewolirs moyen paru en 1921, intitulé
Géométrie élémentaire suivie de notions d’arpenteigde nivellemenfLibrairie Emmanuel
Vitte, Lyon & Paris). Ce passage est extrait d’imagtre intitulé Métrage des corpsjui
comporte les quatre sections suivantes: |. Voluee tas de pierres; Il. Jaugeage des
tonneaux ; lll. Cubage des bois ; IV. Objet divers.

IH. — Cubage des bois.

298. — On désigne sous le nom de bois en grume los
arbres dépouillés de leurs branches, mais nion de leur écorce.

La forme des bois en grume étant assez irréguliére,
l'evaluation de leur volume ne peut é&tre qu’approxima-
tive. Pour Pobtenir, on procéde généralement comme il
suit : :

‘F1a, 266.

On divise par © la demi-circonférence moyenne de Uar-
bre (1), oni fait le carré du quotient obtenu et on le muliiplie
par la lohgueur du tronc d arbre @ mesurer.

' En désignant par C et par I la circonférence moyenne
et la longueur de I'arbre, on a la formaule : .
i

e (g
foli==ftoei=
Vo (2}(1:) ¥

(1) Pour obtenir la eireonférence moyenne d’un trone d’arbre, on
fait la demi-somme des circonférences de ses extrémités, ou plus

- exactement, on prend le 1/3 de la somme des circonférences mesurées
au milieu et aux deux extrémités de I’arbre,
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Observons d’abord que, vers 1865, le pere du maratu premier extrait reproduit plus haut
a d0 apprendre a « cuber les arbre¥’); €t cela sans doute a partir d'une « recettelase
analogue a celle qui est proposée ici dans un rhamubdié plus d’'un demi-siécle plus tard.
Cela noté, inventorions les multiples types dedé@djue fait rencontrer la mise en ceuvre de la
technique de cubage®| proposée par ce manuel de cours moyen.

b) Il faut d’abord déterminer « la demi-circonfécenrmoyenne de l'arbre T{), expression
gu’une note de bas de page explicite : il fautah-f c’est du moins ce que nous ferons, en
dépit de la formule proposée par le manuel — détemnbes « circonférences » de I'arbre aux
extrémités et au milieuT§,), puis faire leur moyennel{,) ; on peut imaginer que lI'on
procéde par mesurage direct au centimétre pigs gour accomplirT§,, puis par calcul

mental (au centieme prés), selon une pratigue aaatette époque, sur les mesures
exprimées en metresif) pour accompliff§, : si on a obtenu par exemple les mesures 2,31 m,

2,52 m, 2,61 m, la moyenne arithmétique vaut 2,48Nwtons qu’on a — volontairement —
négligé ici une autre tache subsidiaire : troueex milieu » de la grume a cuber.)

c) La demi-circonférence moyenne vaut donc 1,24 faut alors « diviser parn» (T5) ladite
« demi-circonférence » obtenue, soit calculer (ici)

1,24
R

Aujourd’hui, la chose est immédiate, grace auxudatcices électroniques ; on obtient ceci.

Fir| Fgr |Fa~| Fur| FE FEr
Tools|A13¢bralCalc|ither |Fr3mi0|Clean Ur

1.24
n

B-E o b et oot

MAIM DEGERACT FUNC 1/z0

En fait, bien longtemps encore aprés 1921, cett@arade faire fera défaut. Généralement,
on recourt alors au calcul mental ou au calcul sépg mais en remplacant la division,
opération toujours délicate, par umeltiplication (T5,) ; on a en effet

124_ 1 0ax1
Tt Tt

et comme}Tz 0,318 (c’est la un résultat que I'on sait « pauce?, on effectue finalement la

multiplication (T$,) indiquée par le produit 1,240,318, voire par 1,24 0,32, ce qui peut se
faire « de téte » ainsi : « en ignorant les virgutE24 multiplié par 32, c’est 125 multiplié par
32, moins 32 ; comme 125 est le huitieme de milks multiplié par 32 est égal au huitieme
de 32 000, soit 4000 ; a cela on retranche 30,ucalgnne 3970, puis 2, ce qui conduit a
3968. Le produit 1,24 0,32 est donc égal 0,3968 et on a ainsi :
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_1;54: 1,24x%[= 1,24% 0,318=1,24x 0,32 = 0,3968& 0,4. »

Ce dernier résultat est a peine surévalué : Olikawe 0,39470 environ.

d) Il convient alors de «faire » le «carré du tiprt obtenu », autre tache de calcl§)(
imposée par la techniqu&. On doit ici calculer, simplement, le carré de 0gk qui est
immédiat : 0,4 = 0,16. Il faut alors avoir mesuré la longueurtchnc d’arbre T5), ce qui
requiert une technique qui peut varier selon qoeéiateur peut compter sur un coup de main
d’'une autre personne ou non. On imagine ici queolec mesure 3,28 m.

e) Derniere opération : multiplier le résultat wéuplus haut (a savoir, ici, 0,16) par la
longueur du tronc d’arbrel) : il faut donc multiplier 0,16 par 3,28, ce qu’peut fairepar
exemplecomme suit : « 328 par 2, c’est 656 ; en multili@56 par 3, on obtient 1968, en
sorte que 0,08 3,28 = 0,1968. Le produit 0,263,28 vaut donc 0,328 plus 0,1968, soit
0,5248. » Le volume du tronc d’arbre serait donpen supérieur & 0,5 'utilisation de la
calculatrice donnerait ceci, qui n’est pas biemngélé de ce résultat.

Fir| Fe= |FZ=]| Fir| FE FEr
Tool5|A13gbrajCalc|Other |FramiDfClan Ur

_[2.48

2
2-11] .3.28

- S1E995982457

MAIN DEGEXACT FUMC 1/z0

3.6.3. On notera, sans plus de commentaire poaroiment, ce qui peut apparaitre comme

une anomalie. Un tronc d’arbre de plus de troisesedle long et dont le diamétre mesure en
métreszL"s, c'est-a-dire & peu prés 80 cm, aurait un voluraa 0,5 n? seulementEst-ce

Tt
vraiment la le résultat que I'on pouvait attendre Rous reviendrons sur ce mystére dans la
prochaine unité.

a) On s’arrétera maintenant un instant sur un aspec peut surprendre le lecteur
d’aujourd’hui : I'« évitement » de la divisionUn nouvel extrait de I'ouvrage de Jacques
Ozouf, Nous les maitres d’écol@p. 109-110) nous éclairera en nous rappelantbmnma
division — comme d’ailleurs, a plus forte raisdm,dxtraction de la racine carrée », qui lui est
apparentée — fut longtemps une opération réputéicildi Ce texte est extrait de
'autobiographie d’'une institutrice née en 1875, exercait dans les Hautes-Alpes.

Mon grand-pére, Alexis B., né en 1802 comme Vietago, exilé comme lui, était, avant la loi Juies

Ferry, « maitre d’école ». En ce temps-la pendssitriois d’hiver, quand la neige paraissait sur;‘ les

cols, il y avait dans quelques communes des Alpele éa Drome une foire, appelée en proverfn(;al

« la fiero di mestres d’escolo » (la foire des neaitd’école). Mon grand-pére était un « Savantzlas »,

sachant faire les divisions, ayant le droit, parsgmuent, de mettre deux plumes au chapeau. I iavai
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: été choisi par les gens de Verclause (petite corarderla Dréme) pour instruire pendant les 5 ITE]OiS
E d’hiver les enfants de ce village. Une grande repsesque sans feu, servait de salle de clas'$e, et
E chaque famille devait nourrir « lou mestro » autdetsemaines qu'elle avait d’enfants a I’écd)le.
: Mon grand-pére ne changea jamais de quartier @ttdear la suite, maire de Verclause. Mais Iagfin
i de sa carriére d’école fut un triomphe qu'il aingaitconter. |

: Aprés les lois instituant I'école « obligatoire gratuite », les Inspecteurs primaires de I’épo:que

é avaient été chargés de retrouver ces vieux maérés République leur avait octroyé une « retmi;te

! de 80 francs par an, que mon grand-péere allaitushagnée toucher chez le percepteur — ce dont il
b) Cet évitement de la division s’est perpétué dane certaine tradition mathématique
populaire. L'extrait ci-apres d’'une page du sittes amoureux du bois d’ameublement »
intitulée « Cubage — Abattage — Débardage des»poimus le montrera : on verra en effet
gue I'évitement de la division se retrouve aujobuil’encore dans ce document (dont nous
avons respecté la graphie). On notera tout paiewhent I'exhortation adressée au lecteur
de ne pas s’émouvoir d'une apparente complicatitréarique » dont le véritable objet est en
fait desimplifier la pratique

[l - LE CUBAGE DES BOIS
A - Principes généraux.

o Le cubage ou toiséles bois est une évaluation du volume qui ne piépas a l'obtention di'rl
\ volume réel, mais a une approximation du rendemeifiois parfait, c'est-a-dire ne tenant compte ni

. de I'écorce ni de l'aubier. ;
i i
i o —Cela conduit a un certain nombre de régles aj@&;i de conventions, dont il ne faut pas
|
i s'étonner que leur application donne des résudisgsz sensiblement différente les uns des autres.
|

i o — Le principe générale est le suivant: on comsidgue le “cube grume” d’'un arbre est d'un
i i

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
:
i cylindre qui aurait comme base la section moyenn&ahc et pour hauteur la hauteur du fQt. i
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

i o — La section moyenne est considérée comme unecetabn prend pour obtenir sa surface, une
' formule peu usitée dans les calculs ClaSSIq&i‘SDIt le carré de la circonférence, divisée pavig ! 'f

I
i 3,14. Avidament cette formule équivaut absolumemt@deux formules Plus couramment employées
| quisont :

2
Surface du cerclenR? ouTlD

! 2
! Pourquoi cette formulg— qui apparait plus compliquée ?
T

| ¢ 1) Il est souvent facile de mesurer la circonféeed’une grume au moyen d'une ficelle
exemple.

ar

e = T

¢2)La formul o peut se mettre sous la fOI‘H&EDCZ

3 Voir http://passion.bois.free.fr/le%20materiau%20boi&/f#battage/abattage.htm
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-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

s etle nombr%l— a une valeur évidemment constante, calculée us@dur toutes. C'est 0.079578.
T .

|
!
¢ En nous bornant aux trois premieres décimale37:0, :
i

¢+ On peut donc dire qua la surface d'un cercle gateéau carre de la circonférence multiplié par
0,079

1 S=0079 ¢
c) On notera, dans I'exemple précédent, undaiéral et déterminant I'effort pour créer
des techniquegui s’integrent le plus simplement possible dangrigique de ceux a qui elles
sont adresséed-aute d'un tel effort d’adaptation, nombre detadwes pour diffuser — par
exemple a I'école — telle ou telle technique n’'ebti le plus souvent que des succes
éphémeres : tout le monde a appris a résoudreqiedi@ns du second degrg), mais qui
sait encore le faire dix ans aprées ?

d) Supposons que, comme pour le cubage des grumeggfume est un « tronc ébranché et
abattu gisant sur le sol, couvert encore ou norsale écorce »), on souhaite mettre a la
disposition d'un certain corps de métier (imagiepirune technique pour résoudre
(exactement) des équations du second degré. Ungosopossible consisterait a employer
pour cela un programme tel celui de la calculatdé@ utilisée, la technique a mettre en
ceuvre se décomposant alors en deux « gestes »ssifiecel. tout d’abord, écrire I'équation

et 'ordre de la résoudrd{;), comme on le voit ci-apres.

Fi=| Fe= |FZ=| Fi=| FE Fi~
Too15|AT3¢brFa{Calc|Other [FFImIO|Clean U

solue(Zx"2+x—1=0, =1
AN DEGERACT FUNC 030

m;

2. ensuite, appuyer sur la touchsTER : I'expression numérique des solutions s’affiche
I'écran (Typ).

Fir Fer |[FE«r| Fur FE Far - - - - -
|T-:--:"I= I'l'lﬂ-ibl"':ll':'ﬂt Other F‘FE‘Mlﬂl':'l'i'Jl'l UP‘l | |TE%15|ﬁ1;-zzhru l:Fu?:Ic ﬂtF#trlPr}-ﬂntI]|E1tFuEn u:~|

l501ue(2-x2+x—ﬁ=ﬂ,xj

l5nlue[2-x2+x—1=ﬂ,x] 1'[JB'E+1+1] Ep
=12 or x= -1 £l oF XK=

solye(Zx2tu—1=0,x) Solue e gt L2 d =0, 3]

HAIN DEGERACT FUMC 1/%0 HMAIN DEG ERACT FLMLC 1/20

La résolution de I'équatioxf — 6« + 8 = 0, qui nous avait un peu occupé, plus Haartt alors
toute entiere sur I'écran de calculatrice suivant.
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Fi=] Fz~ [Fz=| F4= | FE Fb=
Tools|Aldcbra|Calc|Other |Framib{Clean Ue

IEDIUEEKE -—L-x+8=0, x]
=4 or x=2

solue ™ Z—Ex+3=0, 2

AN TEGESACT FUNL 1730

3.7. Naturalisation et reproblématisation

3.7.1. Le processus usuel de création et de diifudiune technigque peut étre grossierement
décrit ainsi. Tout d’abord, on se heurte a unedathn typeT nouveauproblématique On
cherche alors a construire une techniqueadéquate, et susceptible de se diffuser et de
s’établir de facon durable dans les institutiond’oni a a accomplir des taches du typeEn
général, il existe plusieurs techniguEscurrentegossiblest, 11", etc., qui se distinguent
par leurs propriétés. Pourtamte factg apres un temps d’indétermination, une institution
donnée va faire sienngne technique parmi les différentes techniques didgesi: dans
I'institution considérée, on passe ainsi d'un étdial potentiellemenpolytechnique un état

« final » tendanciellementonotechniqueSi la situation créée se perpétue, la technique
« choisie »11, deviendra dans l'institutiola facon d’accomplir les taches du typeEntre
acteurs de cette institution, on pourra se demapderexemple « Comment on fait déja
pour... » comme s’il N’y avait quinefacon de (le) faire ; et, de fait, il n’y en a gog ici et
maintenantdans l'institution

3.7.2. On a souligné plus haut quedatage de techniques commureste des malentendus
et des frictions. Pour les acteurs de l'institutioa partage rend « lisible » I'activité d’autrui
(et méme l'activité personnelle) : sans 'unicitdegnous postulons, on ne pourrait aisément
savoir, d’'un coup d'ceil, ce que telle personneeestrain de faire ; et je pourrais méme ne
plus savoir, tout a coup, ce que je suis moi-mémiaen de faire ! Cette quasi-unicité (a des
variantes jugées inessentielles prés) des techiapises en ceuvre permet notamment, dans
les institutions de la vie ordinaire, mais auskisgénéralement, en toute vie institutionnelle,
depasser des contratsgle les remplir ou des estimer remplis.

a) Imaginons que je me rende pour déjeuner dangetinrestaurant proche de mon lieu de
travail. Je commande une omelette au fromage. Orsere J’'entame I'omelette. Mais je
m’arréte aussitot : que cette omelette au fromagiebigarre ! La patronne du restaurant
m’indique alors que le fromage que contient I'orntteleui m’a été servie est du... Boursin
(publicité et contre-publicité également gratuiteS), pour elle, « omelette au fromage »
signifie « omelette au Boursin », il me sera diffidainsi je suppose qu’a nombre d’autres
clients) de « passer contrat » avec elle & ce prbpo

b) La difficulté a s’entendre tient souvent a uruldle fait: 1) il existe une pluralité de
techniques a propos du type de taches envisagaliffu incarnée » dans les personnes qui
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devraient passer contrat a propos du type de témmeapiestion ; 2) malgré cela, il semble
evident a certaines de ces personnes qu'’il n'egisienetechniquela leur, qui va de soi. La
bonne attitude ici consiste peut-étre a se dire sjuge qui m’est servi n’est pas une omelette
au fromage ermon sens, c’est tout de méme un mets qui peut se wEgus(A propos
d’'omelette au fromage, on pourra analyser I'écharmgmsse figurant sur tel site Webous

le titre « Comment faire une omelette ? »)

3.7.3. C’est ici le lieu de rappeler grezettesignifie a l'origine « chose recue ». Comme 'on
sait, cette chose peut étre de I'argent, mais dassbmposition d’'un médicament, ou d’'un
mets. Le probléme est évidemment qu’'une recetteceerdernier sens soit.recue La
consécration d’'une technique institutionnelisique (au sein d’'une famille, d'une classe
scolaire, d'un systeme éducatif, d'une entreprise,) semble quasi inéluctable. Or ce
processus s’accompagne de phénomenes qui vontwanao refoulement du didactique

de ce didactique qui ne manquerait pas de devpparant si, a propos de tel type de taches,
l'institution considéréehangeait de techniquievant nos yeux.

a) Lorsqu’'une techniquer a été créée et installée dans linstitution cofrgd, elle tend
bientbt a s’yroutiniser, a y devenir uneoutine que I'on accomplit sans y réfléchir, presque
sans y penser. Un pas de plus et gbeitomatise avant peut-étre dee naturaliser c’est-a-
dire d’apparaitre comme « naturellengréée allant de soi, ayant toujours été la.

b) Laroutinisation et, a plus forte raison, laturalisationde la techniquer portent ainsi a
confondretype de tached et techniquetr. Par I'expression « effacer le tableau », ou
« balayer la piéece », ainsi, on désignera souadat fois un type de taches, et une maniére
d’accomplir les taches de ce type — une technigexactement comme s’il n’existait quie
maniere d’effacer le tableau ou de balayer la pi€eeculture de l'institution va ainsi faire
apparaitre les manieres de faire qui s’y sont iEslcbmmaenaturelles et donc n’ayant jamais
été « apprises », ayant toujours déja été la. 8mendu, c’est la une prétention parfaitement
Spécieuse, et en méme temps consubstantielle anomleéde général de refoulement du
didactique : le monde serait tel qu’il est non pasce qu’il a été un jowonstruitainsi qu’on

le voit, mais parce qu’il serait de sa nature @' &insi.

3.7.4. Pour lutter contre cette naturalisatiorfailt apprendre a voir le construit et I'appris
derriere 'apparemment naturel. Ainsi en va-t-ilttparticulierement avec ces fagons de faire
gue I'on peut dire « incorporées », telle qouarcher parler, chanter etc. La référence clé est
ici l'article de Marcel Mauss (1872-1950) intitwkéLes techniques du corps », paru en 1936
dans leJournal de psychologi€Les extraits suivants sont tirés du recueiledees de Marcel
Mauss intitulé Sociologie et anthropologiePUF, 1950/1958 : c’est a cette édition que
renvoient les numéros de pages indiqués ci-apres.)

4 Voir http://www.jeuxvideo.com/forums/1-67-24446-1-0-B0xm
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a) Mauss s’arréte ainsi sur une observation r@aila technique doéchagequ’il put faire,

au cours de la guerre de 14-18, alors qu’il avaitrgcorporé dans un régiment britannique en
tant gu’interpréte (p. 367).

... cette spécificité est le caractére de touteselelsniques. Un exemple : pendant la guerre j’ai pu
faire des observations nombreuses sur cette sptifies techniques. Ainsi celle décher.Lesi
troupes anglaises avec lesquelles j'étais ne savaias se servir de béches francaises, cé qui
obligeait a changer 8000 béches par division quamds relevions une division frangaise,iet
inversement. Voila a I'évidence comment un toun@en ne s’apprend que lentement. i

b) L'auteur en vient ensuite aux techniques redatia un type de taches que nous considérons
usuellement commen ne peut plus naturelmarcher. Dans le passage, ci-apres, il est
guestion de marches clairement « artificielleseleale soldats défilant (pp. 367-367).

i Chaque société a ses habitudes bien a elle. Dan&€hee temps j'ai eu bien des occasions; de

' m’apercevoir des différences d’'une armée a l'authee anecdote a propos derimrche.Vousg

é savez tous que l'infanterie britannique marche dam différent du nétre : différent de fréquenéce,

+ d’'une autre longueur. Je ne parle pas, pour le mondel balancement anglais, ni de I'action du

f genou, etc. Or le régiment de Worcester, ayanti&stprouesses considérables pendant la bataiile de
E 'Aisne, a c6té de l'infanterie francaise, demar@atorisation royale d’avoir des sonnerieséet

: batteries francgaises, une clique de clairons etaours francais. Le résultat fut peu encourageieant

i Pendant prés de six mois, dans les rues de Baildtemps apres la bataille de I'Aisne, je ;vis

i souvent le spectacle suivant : le régiment availseové sa marche anglaise et il la rythmait é la

i francaise. Il avait méme en téte de sa clique tih @djudant de chasseurs a pied francais qui Sévai

i faire tourner le clairon et qui sonnait les marchiésux que ses hommes. Le malheureux régirﬁent
i de grands Anglais ne pouvait pas défiler. Toutt élimicordant de sa marche. Quand il essayailt de
i marcher au pas, c’était la musique qui ne marqastle pas. Si bien que le régiment de Worce:ster
' fut obligé de supprimer ses sonneries francaises. |

¢) Voici maintenant I'observation cruciale : Maussfit aux Etats-Unis, lors d'un voyage
scientifique ou, brusquement malade, il dut étrepitalisé (p. 368). On retiendra I'expression
d’« idiosyncrasie sociale » employée par 'auteur.
o
Une sorte de révélation me vint a I'hépital. J'étaialade & New York. Je me demandais ou j’a;vais
déja vu des demoiselles marchant comme mes infiesid’avais le temps d'y réfléchir. Je trou‘;vai
enfin que c'était au cinéma. Revenu en Franceengarquai, surtout a Paris, la fréquence de cette
démarche ; les jeunes filles etaient francaiseslles marchaient aussi de cette fagon. En fait; les
modes de marche américaine, grace au cinéma, cagaiaaha arriver chez nous. C'était une iq:iée
gue je pouvais généraliser. La position des b des mains pendant qu'on marche formentéune
idiosyncrasie sociale, et non simplement un prodeife ne sais quels agencements et mécaniismes
purement individuels, presque entierement psyckique .
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d) Grand sportif, Mauss passe de la marche a leseppour continuer ses réflexions sur le
sujet (p. 368).

i ... sur lacourse,j'ai vu aussi, vous avez tous vu, le changemenradechnique. Songez que mbn

i professeur de gymnastique, sorti un des meilleargainville, vers 1860, m'a appris a courir ies

i poings au corps : mouvement complétement conti@ckca tous les mouvements de la course : il a

i_f?‘_”_!_9}}?’_1?_Y_Qi_?_'_‘?_S_EQ!J_r_‘?!J_r_S__E’_r9_f_e_§_3_ip_’_‘_r!?_'§_9@!@9[99[‘?9[‘?[‘.@?9_q‘_J_’i_'_f"?‘l'f”}i_tf_c?E‘_r_if_"?‘y_t_r_eﬁjﬁr_‘jt-
e) Réfléechissant a I'ensemble de ses observatiglagiss note encore : « Dans tous ces
eléments de l'art d'utiliser le corps humain le#isfal’éducationdominaient. » Il retrouve
cette conclusion dans la littérature ethnologiguecaune référence qui nous raméne a la
« simple » marche (p. 369-370).

i Dans un livre d’Elsdon Best, parvenu ici en 192bireuve un document remarquable sur la faigon
i de marcher de la femme Maori (Nouvelle-Zélandek (ites pas que ce sont des primitifs, jeiles
' crois sur certains points supérieurs aux CelteanetGermains.) Les femmes indigénes adopter?t un
é certain « gait » (le mot anglais est délicieux)sasoir un balancement détaché et cependant ért;icul
! des hanches qui nous semble disgracieux, maistiak€mement admiré par les Maori. Les meres
f dressaient (I'auteur dit « drill ») leurs fillesrdacette fagcon de faire qui s’appelle I'« onioiBai !

E entendu des meéres dire a leurs filles [je traduisfoi tu ne fais pas I'onioi », lorsqu’une petiike :

: négligeait de prendre ce balancement [...]. C'étaé facon acquise, et non pas une fagon natuirelle
. de marcher. En somme, il n'existe peut-étre pasfdgon naturelle » chez I'adulte. i

___________________________________________________________________________________________________________________

3.7.4. Les « techniques du corps » sont a I'évidetes techniques que la culture courante ne
regarde guere comme des techniques : aller en ar@rcle cette place au bureau de poste
voisin, est-ce vraiment urtache se demandera-t-on, et qui exigerait la mise evreadiune
technique(de marche) déterminée ? La réponse que, conteentain point de vue profane,
nous apportons ici esoui, c’est unegached’un certaintype et qui appelle la mise en ceuvre
d’'une certaingechnique Cette assertion découle d'un postulat génémltetaction humaine
combine des taches de types divers, qui supposettun une technique de réalisation
appropriée. Faire de la didactique exige alorsl'gmese rende apte a découper, a « lire » dans
le flux toujours en mal de naturalisation de I'eité humaine — que celle-ci soit
mathématique, poétique, piétonne, culinaire oueadtdes combinaisons parfois hétéroclites,
souvent complexes d’'innombrables types de tachepjesl’'on y recherche les indices et les
signes de la mise en jeu de techniques détermifiépes de taches et techniques, méme
stabilisés, méme naturalisés, témoignent en effefours a qui sait les apercevoir,
d’apprentissages éventuellement anciens et alokesboubliés, et constituent presque a tout
coup les vestiges d’interactions didactiques souedfiacées de la mémoire personnelle ou
institutionnelle : ils sont ainsi les restes d'udalité qui fut un jour problématique, que le
didacticien et, nous le verrons, I'enseignant daiva@prendre geproblématiser
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