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Didactique fondamentale

Notes & documents

Unité 2. Observer le didactique ?

2.1. Le pédagogique dissimule le didactique

2.1.1. Porter un regard de didacticien sur lesasdns du monde suppose qu’'on sache y
déceler le didactique qui s’y cache — ou, parfgis,s’y exhibe, mais dans des formes souvent
trompeuses. D’'une facon générale, en effet, lectigize esttu, et se trouve commeefoulé
dans les discours spontanés — non expressémetagtidiens » — sur la vie des institutions et
des personnes.

2.1.2. Rappelons d’abord la maniére dont on a défia didactique ». Il y a du didactique en
toute situation sociale dans laquelle « quelqueante (personne ou institution) envisage de
faire (ou fait)quelque chosafin de faire que quelque instance apprejuneque chose. Le
refoulementu didactique que I'on vient de mentionner esali& deux « quelque chose » qui
apparaissent dans cette formulation. Tout se pass&rité, comme s'il n’était convenable de
parler ni du « quelque chose » que I'on prétenc fapprendre (le contenu de savoir qui est
I'enjeu de I'interaction didactique), ni du quelgcteose que I'on fait pour cela (les « gestes »
didactiques accomplis a propos de ce contenu)dées « manques » sont en fait liés.

a) S’'agissant du premier « quelgue chose », on p&te généralement que « du bout des
mots », comme si la chose était inconvenante, déplampudique. C’est ainsi que, dans

I'entretien cité dans I'Unité 1 de ce cours, Bagb@assin mentionne son « besoin de savoir
plus de grec, et autrement », sans toutefois enplus ; il est vrai que, comparativement,

c’est déja la beaucoup dire !

b) Quand on a indiqué grossiérement la « matiéde >projet didactique, on ne dit mot,
généralement, de la fagcon dont ce projet prendmaeoconcréte. Tout se passe, de fait,
comme si I'on ne pouvait parler du second « quedquise » — l'interaction didactique, les
« gestes » didactiques a accomplir — qu’a la caondd’en expulser les contenus de savoir. Ce
faisant, on réduit les pratiques didactiques (etsi@rincipes organisateurs), ainsi évidées des
contenus qu’elles visaient, & une structure atefriei « pédagogique.»A la place de la



didactique, le refoulement des contenus de sawmstalie ainsi lgpédagogie qui ne saurait
rendre compte de la vie du didactique au sein dmd¢aété. C’est cela notamment que I'on
tentera de toucher du doigt a travers I'examenugdggies documents.

2.2. A la recherche du didactique : en suivant Thoas Platter

2.2.1. On examine d’abord, ici, un ouvrage écrit>au® siécle : il s’agit d’'une courte
autobiographie de Thomas Platter (1499-1582) uié&tMa vie (Platter, 1982). Sur la®4le
couverture de I'édition utilisée, I'éditeur préseminsi I'auteur et le héros de I'ouvrage.

! THOMAS PLATTER (1499-1582) commenca par garderal@s/res dans son village du Haut- Valals
| | Touché par la grace humaniste, il suivit une trodigéudiants nomades, se faisant, pour subsmtér, I
: serviteur des plus riches. A Zurich il eut la clede tomber sur umagisterqui le retient a son serviqie

i et lui permit d’acquérir une formation linguistiqee théologique. De Zurich il passe a Béle — elsdan
5 d’'autres villes — et fut successivement ou en mé@ngs régent, ouvrier cordier, maitre impriméur
| professeur de grec ou d’hébreu, enfin, durantersapt ans, recteur de I'Ecole de la CathedralanQu

i il meurt, entouré de la considération générale fismRélix est professeur de médecine a I'Uniuvérsi i

2.2.2. Dans le long extrait qui suit, on percoierbile pédagogique et aussi ce que nous
nommerons lescolaire Mais si, de fait, ledidactique est omniprésent dans les situations
évoquées, le récit qui nous en est fait le laipsecevoir plutét qu’il n’en détaille la structure
et le contenu.

——————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

i Je continuais de vivre a Zurich dans la pauvretésgle enfin maitre Heinrich Werdmuller me ﬁurit

i pour étre lpaedagogusle ses deux fils et pourvut & mon pain quotidiEces deux jeunes gens, Ofrtto

i Werdmuller devintmagister artiumde Wittemberg et servit I'Eglise de Zurich ; 'eatest tombé z‘%\

' Kappel. J'étais désormais hors des peines et desssanais je me fatiguais trop a étudiéatina, '

é greecaet haebraica lingugje voulus tout apprendre a la fois ; je passssnluits sans presque fern*;ler

! I'ceil, luttant péniblement contre le sommeil et mettant dans la bouche de I'eau froide, des raves
f crues, du gravier, de facon a avoir les dents &gadés que je commencais a dormir. Mon cher bére
E Myconius me faisait des représentations a ce ®ijete me grondait pas lorsque le sommeil Eme
: surprenait au beau milieu d'une legcon. Dans lemes temps, Myconius faisait consister tout :i;on

i enseignement dans ufrequens exercitatio in lingua latinal s’occupait rarement du grec, langue fbrt

i peu connue alors. Voyant donc qu’on ne m’enseiginjamais a I'école layrammatica Iatinagraecai

i ou heebraicaj'entrepris de donner a d'autres des leconsaiirdela, afin de I'apprendre moi-méme.iJe

i lisais tout seulLucianuset Homerusdont il existait des traductions. Puis Myconius png¢ dans sé.

i maison ou je trouvai d’autres commensaux (parmidéfyuntDoctor Gesnerus) avec lesquels j’étudliai

i le Donatuset lesdeclinationesCes exercices me profiterent considérablement. Rysoavait anrs:

' pour sous-maitre le trés docte messire TheodotlfaBder, homme d’'une science inouie dans to;utes
é les langues et surtout dankabraica linguall était I'auteur d’'une grammaire hébraique ; owenil :

! mangeait avec nous a la table de Myconius, jeise ge m'apprendre a lire I'nébreu ; il y conseuetit

f je parvins a connaitre soit les caracteres imprimé# I'écriture. Chaque matin je me levais pé)ur



! allumer le feu dans le cabinet de Myconius ; jességais devant le poéle et me mettais a copiéar la
: grammaire, pendant que dormait le maitre, qui apestut jamais de rien.

i Cette année-la, Damian Irmi, de Bale, informa Pafius, qui était a Zurich, qu’il partait pour Vmisf

i il ajoutait que, si quelques pauvres compagnonsaikist avoir une Bible hébraique, il se chargeirait
i volontiers d’en acheter la-bas un certain nombexethplaires, qu'il céderait ensuite au plus bas. p:Jri

| Doctor Pellicanus lui manda d’en rapporter douze. Quarsdligees furent arrivés, on m'en offrit ugn

| pour une couronne. Je possédais depuis peu unenceyreliquat de I'héritage paternel ; je la dcbn;na

! en échange de la Bible, que je me mis a traduinebéhu jour arriva messire Conrad Pur, prédicant a
Mettmenstetten, dans le territoire de Zurich. Envagant lire cette Bible hébraique, il me demanéja:
| « Serais-tu urhaebraeug En ce cas, tu vas m'enseigner I'hébreu. » —relsaurais », répondis—j}e.

i demeures chez Myconius, qui sera peut-étre fach&. je partis pour Mettmenstetten ou néus
i entreprimes la grammaire ddoctor Munsterus ; nous traduisimes aussi, et ce me fmemeIIenti

| exercice. Je séjournai 27 semaines en cet enldraitiére y étant bonne. Je passai ensuite 10 mﬁain
i a Hedingen chez messire Hans Waber, égalementcarédPuis je me rendis a Rifferswil, chez iun

i troisieme pasteur qui, a quatre-vingts ans biemé&gnvoulut commencer I'hébreu. Enfin je revin;s a

i Zurich. Les prédicateurs répétaient fréquemmens damchaire : « Tu gagneras ton pain a la sueL:;r de
| ton front » ; s’efforcant de démontrer combienrévail manuel est béni de Dieu, et trouvant maU\}/ais
| qu’on fit de tous lestudiosides ecclésiastiques. Maitre Ulrich lui-méme digaitl fallait contraindreé

! les jeunes gens au travail, pour prévenir le trogng) nombre des gens d’Eglise. Aussi beaudoup
! renoncaient-ils aux études.
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\ Mais il ne me laissa ni tréve ni repos jusqu’'a ge @ lui eusse promis de le faire. Je me disugT
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2.2.3. Signalons que l'autobiographie de Thomatd®?la fait I'objet d’une étude approfondie
par I'historien Emmanuel Le Roy Ladurie (1995) : ©n reportera si I'on souhaite abaisser
fortement le niveau de gris des « boites noiresi® lgs commentaires ci-aprés laisseront
subsister dans le texte examiné.

a) Une caractéristique frappante du texte de PPlageque, comme il en va dans la vie de
chacun, les différents registres de la vie de €auy sont entremélés. Platter doit survivre : il
trouve enfin un travail dans le domaine « inteliett> qu’il veut faire sien, en devenant le
pédagoguede deux garcons, c’est-a-dire sans doute peécepteur— et non véritablement
leur pédagogue au sens antique du terme. L'un dag darcons mourra a la bataille de
Kappel (voir l'article « Guerres de Kappel » denbgclopédie Wikipédia), mais l'autre
deviendramagister artiummaitres es arts.

b) Sur ce role de pédagogue qu’endosse ainsi Uautes lignes suivantes, extraites de
l'article « Education dans I'Antiquité » de I'endgpédie Wikipedia, apportent un premier
éclairage.

'r Les enfants de familles romaines riches ont deuyem® d’étre instruits, moyens choisis par leur p!ere
lIs peuvent étre élevés a la maison, par un préaeffirseeceptoy. Mais en principe ils iront a Iecolb
(Iudus) et seront instruits par le maitmndgiste}. Le pédagoguepéedagogusest un esclave charge

. d’accompagner I'enfant a I'école, qui se situe sausles portiques du forum. i



c) Nous reviendrons sur le mot latudus I'école. S’agissant dpédagogugetoujours, voici
ce que précise IBictionnaire historique de la langue francai@iRey et al., 1993).

i | PEDAGOGUE n. m. est emprunté (1370-1372, Oresme) au lptiadagogusjui-méme du grec

! paidagbgos« esclave chargé de conduire les enfants a I'écete« précepteur » ; au sens propre de

i « qui conduit les enfants », le mot est compos@ais paidos« enfant » { pédiatre) et de\gogosI
L_<_<_9_L_“__C_9_”_9'_L£'_t_?>__999?_'0_‘_‘_99999_'@__!UEUE[_’Z_‘JH'_P.QFE?EE’.Q@EHJ%Q?L‘?K2__6!9_'5)_ ______________________ |

On notera le passage du sens originaire du maiédiagogue est I'esclave qui conduit les
enfants a I'école) a celui de précepteur (quitesruit a la maison).

2.2.4. A propos du systéme didactidie= S(X; Y; ¥) que forme PlatterY) avec les deux
fils Werdmuller K), on aura observé que rien n’est dit de ce qwelsCe systéeme didactique
peut donc se noter ainsi :

Sfils Werdmuller ; Platter ?).

On a la un exemple typique d’« oubli » des contaseisavoir qui sont les enjeux du projet
didactique. Sans doute ces contenus importendiitpeu pour Platter. Peut-étre les juge-t-il,
parce que traditionnels, dénués d’attrait pourHui.tout cas, ils semblent bien ne pas susciter
en lui les mémes émois didactiques que sa dieebeaica lingud

a) Ce systeme didactique, dans lequel Thomas P#sseime le réle d’'institution enseignante
(institution « mandante » étant ici le pere desixl garcons, Heinrich Werdmuller), a pour

mérite de laisser a Platter la liberté de congtitueautre systeme didactique, qui est en

'espece un systéemautodidactique L'enjeu didactiquer est en ce cas désigné globalement
par I'expressioratina, greeceet haebraica lingua

b) Platter, donc, étudie — seul — les languesdatmecque et hébraique, ce qu’'on peut noter
ainsi :

S = §Platter ;00 ; latina, greeceet haebraica lingupa
C’est la en fait, trés banalement, le systéme tigiae de ses « travaux personnels », de ses
« devoirs a la maison en associatioravec le travail qu’il accomplit sous la directida son
maitre, Myconius.

c) A propos de ce systéme didactique apparait @mehrécurrent dans la description du
didactique, et qu’il convient de souligner, carniest spécifiguement d’aucun temps ni
d’aucun pays : celui de la pénurie téenps On manque toujours de temps, pour étud@r (
comme pour enseigneY)(! En conséquence, le temps de I'étude sera die gartemps volé

2.2.5. Dans le cas de Platter, il est vranfagement didactiqueeut paraitre exceptionnel
(ou d'un autre temps): «Je passais les nuits pamsque fermer I'ceil, écrit-il, luttant
péniblement contre le sommeil et me mettant dahelehe de I'eau froide, des raves crues,



du gravier, de facon a avoir les dents agacéegjaege commencais a dormir. » Pourtant,
hier comme aujourd’hui, dans l'univers caché duadigjue, c’est la une exception plus
fréquente qu’on pourrait le croire, méme si Plasieamble étre un étudiant héroique... Ayant
appris, un peu plus tard, le métier d'ouvrier cerdavec Rudolphus Collinus, «jeune
Lucernois, savant et de manieres distinguées se ilera employer, a Béale, par un maitre
cordier réputé pour son manque de douceur ; aomopr il écrit ceci, typique de la part de cet
étudiant a I'appétit d’apprendre insatiable.

' Je connaissais le respectable imprimeur messireesdCratander, dont le fils Polycarpus avait Bté e
méme temps que moi le commensal de Rudolphus Gslldratander me fit cadeau d'Blautusqu'il ! '
avait imprimé en in-octavo et qui n'était pointiéelJe prenais une feuille du livre, la fixais aeqn
fourchette que je fichais dans le chanvre, et d& amaniére je pouvais lire tout en travaillane;é I
maitre survenait-il, je cachais vivement la feusitais le chanvre. Un jour, il me prit sur le failtentraé

en fureur et s’écria en jurant : « Que la fievrantaine te serre, maudit moinillon ! Sois a tonragei

ou décampe ! N'est-ce pas assez que je te perdiétiglier la nuit et les jours de féte, sans qdizs&si
encore pendant les heures de travail ? » En dfet,jours de féte, aussitbt aprées le repasf, je
m’empressais de m'en aller avec mes livres dankjgegavillon a la campagne ; 1a je lisais touift le
reste de la journée, jusqu’au moment ou le gardenportes faisait entendre son cri ; car mon palttro

ne possédait pas de jardin au Rindermarkt, commetrd’s maitres cordiers qui demeurent dan$ les
faubourgs. ’

a) Le systéme autodidactig@edans lequel Platter investit sa persévérancereésergie est
en fait un systeme didactiqurixiliaire (SDA) d’'un autre, le systeme didactique principal
(SDP), ou, toujoursX = { Platter }, mais ou cette foi¥ = { Myconius }. Quant a I'enjeu
didactiquev, c’est assez vite un objet de frustration pgwet de conflit entreX etY, Platter
reprochant a Myconius de ne lui faire guére trésadue le latin (« il s’'occupait rarement du
grec, langue fort peu connue alors »). Tel esOP 8Sonc :

S = §(Platter ; Myconius tatina, lingua).

b) Cette situation pousse Platter a créer desragstéidactiques de la forme
=Y ?; Platter grammatica latina, greecau haebraic.

« Voyant donc qu'on ne m’enseignerait jamais adlécla grammatica latina greecaou
haebraica écrit-il en effet, jentrepris de donner a d’asrdes lecons sur tout cela, afin de
'apprendre moi-méme. » Platter crée ainsi — derfagans doute éphémeére — sa préoae

ou il est lemagister Et il fait cela non pour manger (il n’en a plussbin, pour le moment),
mais avec unentention autodidactiqueafin d’apprendre lui-méme ce qu’il s’engage a
enseigner. On retrouve la une stratégie didactioueémoriale :en enseignant, j'apprends ;
pour apprendre, j'enseigndien entendu, pour que fonctionnent ces systéhuestiquesS;;

ou Platter est I'institution enseignante Platter doit activer son systeme autodidacti§ue
seul, il travaille plus que jamais Lucien et Homegreur lesquels il dispose de traductions.
(Sur Lucien, voir I'article « Lucien de Samosatée»I’encyclopédiaVikipédia)



2.2.6. C'est alors que la situation « scolaire »Pthdter change : il est admis dans la maison
de Myconius. Alors qu’il n’était qu’'un éleve de Mymus, il en devient I'un desommensayx
ceux « qui mangent a la méme tabteefisq », ici celle de Myconius. Cela va changer, d’'une
facon que Platter juge favorable, les conditionssdesquelles il étudie.

a) La, en effet, il a desompagnons d’étudeavec lesquels il étudie une matiere, le latiri] qu
devait jusque-la étudier seul (Myconius se contdnti@ converser avec lui en cette langue).
Voici donc que se met a fonctionner un systemecdtigize S, :

S, = §Platter,Doctor Gesnerus, etc.[] ; latina lingua).

« Ces exercices, souligne Platter, me profiteremisiclérablement. » On retrouve la un
phénomene fondamental, déja évoqueé : l'étisdditaire est certes possible, et méme
indispensable mais I'étudeen groupe en «tribu», petite ou grande, ou, du méme
mouvement, on se soutient et on s'autorise a étadia apprendre, el configuration de
base de I'étudePlatter ne fait ici qu’étudier le Donat (gramneanlue a Aelius Donatus,
grammairien latin duv® siécle et modéle des grammaires latines — et c@srgaires des
langues « vernaculaires » — durant des sieclesjis ih le fait moins péniblement, plus
efficacement, au sein d’'un « peloton » (pour wgilisne métaphore cycliste) qui, sans doute,
file bon train.

b) Cette situation« scolaire » nouvelle ouvre de nouvelles possibilités a I'dstive
didactique de Thomas. A la table du maitre Mycarilusaccés au « sous-maitre » de I'école,
« messire Theodorus Bibliander », réputé tres fsawantout cas auteur d’'une grammaire
hébraique. Selon un schéma lui aussi familiertétl& harcele pour que se forme un systéme
didactique

S = §Platter ; Bibliander haebraica lingua

en marge (et « en cachette ») du systeme didagbigueipal S;. La encore, Platter doit faire
fonctionner, a I'insu de Myconius, son systeme digtactiqueS, de travail personnel, en des
instants d’étude volés, mais cette fois en touteumité : « Chaque matin je me levais pour
allumer le feu dans le cabinet de Myconius ; je s®éyais devant le poéle et me mettais a
copier la grammaire, pendant que dormait le madfue ne s'apercut jamais de rien. » (Fait
plutét rare, on note ici la référence a uteehnique didactiquepluriséculaire, qui ne
commencera a décliner qu'avec larrivee des phgiecses, autour de 1970: pour
apprendre, ogopie)

2.2.7. La fureur d’étudier I'nébreu sévit alorsyea celle du latin et du grec, la connaissance
de cette langue forme la base de la culture huneanet, en particulier, du savoir
professionnel des imprimeurs. A cet égard, Platesent frustré, quand une occasion propice
se présente : il lui est possible d’acquérir urtldebhébraique, au prix d’'une partie de son
héritage.

a) Thomas se met donc a étudier sa nouvelle bikle la traduisant. C’est alors que, comme
il 'avait fait lui-méme avec Bibliander, Plattea\se trouver « vampirisé » didactiquement : il



subit les avances pressantes d'un certain prédidamt bourg voisin — Conrad Pur, de
Mettmenstetten — et y céde bientbt. Il quitte déidcole de Myconius pour s’installer a
Mettmenstetten, ou il aidera Conrad Pur a étudiébleu.

b) Platter entre alors, pendant une suite de ndaiss des systemes didactiques divers qu’on
peut décrire ainsi :

Sk = X ; Platter ; langue hébraique).

L’institution enseignéeX, porte ici les noms successifs de Conrad Pur (&nMastetten),
puis de Hans Waber (a Hedingen), enfin d'un troiéhomme, un pasteur de Rifferswil,
dont nous savons seulement que, « a quatre-vimgtdian sonnés », il voulait commencer
I'hébreu. (Il n'est pas d’age pour étudier : aytrercipe pérenne gouvernant le didactique
« libre ».) Dans ces systemes didactigBgs!'étude de I'hébreu se fait apparemment par la
traduction — « un excellent exercice », selon Platter — déiltlde hébraique qu’il avait si
chérement acquise, ainsi que par I'étude de la m@ne hébraique de Sebastian Minster,
« DoctorMunsterus» comme I'appelle Platter.

2.3. Conditions et contraintes : les niveaux de cétermination didactique
2.3.1. Quel bilan faire de cette description d’'uonihe et d’'une période ou, autour de Thomas

Platter, le didactique foisonne ? Considérons pela, formellement, le schéma (incomplet)
gue voici, avant de l'illustrer dans ce qui suit.

l
Ecole
l
Pédagogie
l
Discipline

i

a) Dans le tableau de I'activité didactigue de TherRlatter, nous voyons trois niveas
conditions et de contrainte3out d’abord vient le niveade I'école bien représenté dans le
texte examiné : Platter va a I'école de Myconiusi-lhéme, discrétement sans doute, crée
d’abord une « petite école », comme le fait uniéntdd’aujourd’hui qui « donne des legons »
a des éléves de collége par exemple. Puis il animeex école avancée » (comportant chaque
fois, apparemment, une seule « classe »), lorsgatepte de donner des lecons d’hébreu a
des prédicants et pasteurs — éléves trés demard@uddntérieur des « écoles » qu'il
fréquente, il est actif pour agencer mieux lesésysts didactiques ou il entre (en positiorXde



comme en position d¥). Nous sommes ici a la limite entieescolaireet le pédagogiquela
structure interne d’'une école conditionnant fortetro® qui est pédagogiquement possible.

b) Vient donc ensuite le niveguédagogiquele niveau de la pédagogie. Pour 'essentiel,
s’agissant de Platter, il s’agit d'une pédagogi& la dure » :on accumule les heures de
travail, au-dela méme du raisonnable. A propos d'un pascolétude ultérieur, Platter
rapporte par exemple ceci.

J'étudiais avec acharnement, me levant tét et mehamnt tard ; aussi javais fréquemment de gra;mds
maux de téte ; parfois le vertige me prenait d’fagen si violente que, pour marcher, j'étais oblige

Il s’agit la d’une pédagogie rudimentaire, ceritsqu’on a peut-étre oublié, collectivement,
de nos jours. A la méme époque a peu prés, masnav@ cette fois, le théologien réformé
Théodore de Béze (1519-1605) pouvait ainsi mettrgade le pere d’'un éléve du fameux
College de Genéve, éleve dont il était le précepteule crains bien, lui écrivait-il, qu’il ne
sorte jamais rien de bon de votre fils car, malges prieres, il ne veut pas travailler plus de
quatorze heures par jour »... A cette premiére cmmdjiédagogique clé — ne pas compter les
heures — s’ajoute le fait capital d® mettre ensemble pour étudieautre condition
pédagogique clé de tout effort didactique.

2.3.2. Vient alors le niveau de discipline étudiégec’est-a-dire leniveau didactique au sens
restreint A ce niveau, les indications qui nous sont dosrgent peu nombreuses, moins
nombreuses en tout cas que celles relatives aaiegies et manoceuvres « scolaires » ou
« pédagogiques » de Platter.

a) On doit noter ainsi I'effort toujours renouvgdéur se procurer, ft-ce a prix d’or, des
instruments d’étude bible ou grammaire hébraique par exemple.

b) Il faut souligner en outre I'importance d’'un geslidactique apparemment central et déja
noté : pour apprendren traduit Pratique didactique générique, sans doute, neaisld mise

en ceuvre (et le « rendement » didactique) dépe@mjeu d’étude — il s’agit ici de traduire
de I'hébreu en latin (sans doute).

c) Quelques siecles plus tard, cette pratique dglse était toujours bien vivante. En ses
années d’apprentissage, le jeune Stefan Zweig ¢1882), qui deviendra un écrivain a
succes avant la seconde guerre mondiale, pratggidlanent la traduction en allemand, qui
est sa langue maternelle, non pour mieux maitiesiancais ou I'anglais, par exemple, mais
pour parfaire sa capacité d’expressiams sa langue maternelle mé(@aveig, 1993, p. 146).
'r Suivant le conseil de Dehmel *, a qui j'en suis@Baeconnaissant aujourd’hui, femployai mon temps
; ' a des traductions de langues étrangeres, ce gtienge encore pour le meilleur moyen dont p,eut



| disposer un jeune poéte pour saisir le génie gecgae langue de fagon plus profonde et plus dﬂir

+ Je traduisis les poémes de Baudelaire, quelquedauNerlaine, de Keats, de William Morris, un pétit
drame de Charles van Lerberghe, un roman de Cabdhgonnier,« pour me faire la main **. Le :

fait méme que chaque langue étrangére, par sasutegrparticuliéres et ses idiotismes, offre d’dhior
des résistances au traducteur dans son travadlcdéation sollicite toutes les ressources de Imqﬂ'oni

i qui ne trouveraient pas a s'appliquer si ellesaifit I'objet d’'une recherche ; et cette lutte pbur
arracher opiniatrement a la langue étrangére callgud de plus propre et I'intégrer de vive foramii

sa propre langue en lui conservant la méme plstitoujours représenté pour moi une for;‘me
singuliére de joie artistique. Ce travail silenagiat qui demeure au fond sans récompense, réclaimant
patience et persévérance, vertus dont au lycéadititd et la témérité m’'avaient permis de faiire

I’économie, j’en vins a I'aimer tout particulierente

* Richard Dehmel (1863-1920) était un poéte et émiallemand fort connu.

|
|
|
|
|
'
|
b '

2.3.3. Les derniéres lignes de la narration pliattée examinée plus haut font apparaitre des
conditions et contraintes qui ne relévent proprengéaucun des niveaux explicités dans le
schéma ci-dessus. Dahiéchelle des niveaux de codétermination didactjoelées relévent
d’un niveau « supérieur » : celui deslaciété(voir ci-apres).

!

Société

Ecole

a) Platter revient a Zurich. Sans doute parce qu’ih de trop candidats aux métiers
ecclésiastiques et que le marché devient dangenemsesaturé, les prédicateurs y vont
répétant qu’il y a trop dstudiosj d’étudiants, et que les métiers manuels mangiebras...

« Aussi, note Platter, beaucoup renoncgaient-ils @éuxles. » Lui, bien entendu, ne se laisse
pas piéger : il embrasse un métier manuel — il emEnchanvre chez un maitre cordier —, mais
il n’en continue pas moins, de fagon presque fa¥eeres chéres études ! On voit ici les effets
— que I'on peut donc déjouer — d'uoentrainte de sociéféiee a I'organisation sociale et aux
tensions dont elle est parcourue.

b) Le document extrait du livre de Thomas Plattenaaspect exceptionnel en ce qu’il laisse
ainsi apparaitrejuatre niveaux de détermination didactique : les nivedexlasociéte de
I' école de lapédagogiede ladiscipline étudiéeOn va voir qu’il n’en est pas toujours ainsi.



2.4. Le didactique introuvable : deux exemples ordaires

2.4.1. Pour rappeler encore combien le didactigond & étre occulté dans les récits usuels de
formation scolaire, nous emprunterons ici a 'ogeajue Terry Shinn a consacré jadis a
I'histoire de I'Ecole polytechniqudurant la période 1794-1914. On a reproduit céareux

« histoires de vie », réduites a des résumés lpbgraes dépouillés (Shinn, 1980, p. 153 &
155 respectivement).

[ T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1

Extrait 1 i

| En 1878, [cet ouvrier de la manufacture de SaimrEe] inscrit son fils, né en 1871, a I’éc0:>Ie

! publique de Saint-Etienne. En 1881, il voudraitdérer de I'école pour le mettre en apprentissage,

I comme c’est 'usage dans ce milieu social. Cependamirecteur et l'instituteur, qui ont deceléeeh

| cet enfant une intelligence brillante et des damsnetteurs, insistent pour qu’il poursuive ses esup

| En 1883, le jeune Stéphanois obtient le certifibé@tudes. C’est pour lui le moment fatidique dergz{gi

sa vie. Ses résultats brillants lui valent pourtéotdtroi d’'une bourse d’Etat. Avec l'accord de isa

i famille, il entre au lycée de Lyon, ou il se digtie par I'excellence de son travail. Sur les cdmstm’i

| ses professeurs, il tentera le concours de Polyiged apreés son baccalauréat, et sera regu da@ns la
i promotion de 1889.

i
i

Extrait 2 |

i

i meilleur garant, [ce boutiquier, aussi peu satisfes revenus de sa boutique que de son statml,};cfpci

| décide de consacrer ses maigres économies & satifmrscolaire et intellectuelle. L'enfant fréquent

i 'école primaire a Bordeaux, mais il est assez abpble qu’il aurait pu aller plus loin sans I’arittniti

i de son pere et une bourse d'études. Ces encouratgeoomjugués vont lui permettre d’entrer au Iyébée

i en 1890, d'y faire ses preuves en mathématiques stiences, et d’en sortir en 1897, un baccalalijréa

i &s sciences en poche. Se pose alors le probleftwidatation qui va suivre. Décision difficile, cd :

| s’agit soit de décrocher un poste lucratif et quasiuré, dans le secteur industriel, soit de cberzh::h

| travailler dans un des grands corps de ['Etat, raaisisque de n'obtenir qu'une place modeste: La

! bourse aidant [...], le jeune bachelier opte peucdurs de préparation aux grandes écoles du lycee

| Saint-Louis, ol il se montrera d'ailleurs un éléxérémement brillant. En 1899, il réussit au comsq'u

| de I'Ecole polytechnique et peut ainsi réaliser dspirations de sa famille, quand on sait ce éque

| I'appartenance au cercle polytechnicien compor@atitages sociaux et matériels. |

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
!
: Désireux gue son fils unique réussisse mieux guetlsachant que des études poussées en sont le
! !
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

2.4.2. Ces deux résumeés biographiques illustremdailité ascendante de garcons issus de
milieux modestes, voire tres modestes (mais saogedmas misérables), qui parviennent a
I'un des sommets de la hiérarchie des études sesldiecole polytechnique

a) Le jeu entresociétéet écolese déroule pourtant un peu difféeremment dans éubautre
cas. Dans le second cas, c'est le pere qui paatebition pour son fils, qu’il veut voir
échapper aux frustrations que lui-méme éprouveyuepour cela tente de circonvenir des
contraintes sociales successives. Dans le premaigr le pére se plie apparemment aux
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contraintes de son état ; mais interviennent aderbonnes fées, le directeur et l'instituteur
qui ont encadré les études primaires de son figieteux, savent qu’il existe quelque part des
conditions favorables, que la famille n’envisaggais spontanément d’exploiter.

b) Dans ces deux vignettes, on apercoit, rapidebresse, le jeu des contraintes sociales et le
contre-feu que peuvent leur opposer, quelquefess cbnditions scolaires exploitables. Tout
se passe entre école et société. On aura notéagiteur ne fait place a aucune considération
pédagogique ni, a plus forte raison, « disciplmair le didactique esintierement absermtu
registre ou s’inscrivent ces descriptions.

2.5. Observer le didactique : un exemple

2.5.1. Pour rencontrer du didactique, il faut gatement« aller le chercher » c’est ce que
nous ferons avec le document suivant, qui conceamenseignement donné a des étudiants
anglophones dans le cadre Department of Frenchde l'université de Toronto par un
professeur spécialiste du francais, Russon Wodadrid

a) Voici la premiéere partie de la présentationignd, pour I'année 2008-2009, de cette unité
d’enseignementhitp://chass.utoronto.ca/~wulfric/fre335/programjt

FRE 335HS
Teaching and Learning French with New Technology
Section LECO101
2008-200%
Programme
Temps et lieu Jeudh 14-16
Enseignant Euszon Woeoldridge, consultation par courriel ou sur rendez-vous
courriel: wulfric @chass utoronto.ca
Site du cours http://www.chass.utoronto. ca/~wulfric/fre335/
Descrnptf
Evaluation
Emplot du temps

b) La suite de la page Web présentant 'DBaching and Learning French with New
Technologyest reproduite ci-apres.

: Descriptif ;

; An introduction to a typology of online and localsources and their use, as well as thedries
i underlying such use, in the area of French langaagkliterature studies. Students will examinfe a
i number of online resources, as well as some CDDMWD applications, in order to assess thieir
i pedagogical benefits.
| Prérequis: FGI1225Y5 / JFI225Y5 / any 200 level FRE "Spesidicourse

11



-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Evaluation

Projet individuel (date de remise : 27 novembrecant *) 40%
Test du 23 octobre 25%
Test du 4 décembre 25%

Note d’appréciation générale (dont travail en dastscontributions aux forums)  10%
* Remise tardive : 3% par jour de la valeur du aibv

Emploi du temps évolutif (les documents et notes de cours seront affialnésrat a mesure)

Nota. Si vous désirez avoir une copie imprimée d’'udocument, c’est a vous de le fair€en
dehors de la présentation du cours et des tests siéra pas distribué de photocopies.

¢) Voici maintenant 'emploi du temps évolutif desis premieres semaines.

Présentation des buts et méthodes du cours. Présentation du site du cours

Semaine 1 Enseig t, apprentissage, nouvelles technologies. Ce que sontl'enseignement,

(11 septembre) l'apprentissage et une nouvelle technologie. La nature de l'enseignement et de l'apprentissage

Ensei t, apprentissage, nouvelles d'une langue.

technologies Travaux pratiques : dont exploration du site du cours, essais de Google Docs et de la base
d'ARTFL.

Révision du contenu de la semaine 1 et discussion des travaux pratiques.

Discussion du projet individuel

Ensei t, apprentissage, nouvelles technologies (bis)

Forum sur didaciique. Envoyez votre contribution cette semaine ou lundi prochain au plus
tard, s'il wous plait.

Semaine 2

(15 septembre)

Enseignement, apprentissage, nouvelles
technologies (bis)

Semaine 3 Discussion du forwmn sur didactigue.
(25 septembre) La didactisation des ressources.
La didactisation des ressources Travaux pratiques

Voici encore la liste des forums de discussion et ttavaux pratiques annoncée par le
professeur.

Forums de discussion et Travaux pratiques

Semaine 1. Travaux pratiques sur 'exploration du site du cours, des essais de Google Docs et de la base d'ARTFEL.
Semaine 2. Forum sur la didactique.

Semaine 3. Travaux praticques.

Semaine 4. Forum sur la typologie des applications didactiques.

Semaine 5. Travaux praticques.

Semaine 6. Travaux praticques.

Semaine 8. Forum sur les stratégies dd découverte,

Semaine 9. Travaux praticques.

Semaine 10. Forum sur la compréhension de 'écnt et le Web comme corpus d'usages ingustiques.

Semaine 11. Travaux pratiques.

12



d) Faute de disposer, lors de la rédaction de aesndu compte rendu commenté du « forum
sur didactique» (que le professeur s’est engagé a proposer lsepfembre 2008), on a
reproduit ci-apres celui de I'année 2006-2007.

FRE 335H5
Teaching and Learning French with New Technology
Section LEC0101

2006-2007

Forum de discussion
sur la didactique

Question 1 — Question 2 — Question 3

la page/ressource et 'adresse web (URL) de la page

| COMMENTAIRE (RW) |

| La plupart d’entre vous citez Wikipédia. Trois merses citent l&rand dictionnaire terminologique
| Les deux sources sont bonnes. Quelques persororgga’s identifié la définition qu’elles donnent. !

|
|
i i
| Amy |
| Didactique i
| @) « Qui concerne les méthodes et les pratique&udseignement, ou I'enseignement & proprement

| b) « Qui vise & instruire bitp://atilf.atilf.fr/ (Trésor de La Langue Francaise Informatisé)

| Kayla |

i La didactique est « [I'/étude systématique des ouigh et des pratiques de I'enseignement en gérfnéral,
| ou de I'enseignement d’une discipline ou d’'une ératparticuliére ». |
| le nom de la page : le grand dictionnaire

| ladresse web :

! http://www.granddictionnaire.com/btml/fra/r_motcieflex1024_1.asp

| Dur-e-Eden

| La didactique, terminologie essentiellement framoo®, est I'étude des questions poséesg par
| 'lenseignement et I'acquisition des connaissanaess des différentes disciplines scolaires. Se z;sont
! ainsi developpées depuis une trentaine d’annéesoandes didactiques des mathematiques, ! des
! sciences, du francais, des langues, etc. :
' La didactique se différencie donc de la pédagogiel@roble central des contenus disciplinairesaeté p

| sa dimension épistémologique (la nature des coseraigs a enseigner). Les travaux de didactiqueé sont
généralement menés par des chercheurs issus @eifdide de référence. |
| WIKIPEDIA URL : |
| http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique |

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
I
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
!
5 parler. »www.granddictionnaire.com
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
I
|
|
|
|
|
|
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Jaklin :

« La didactique, terminologie essentiellement foghone, est I'étude des questions poséesé par
I'enseignement et I'acquisition des connaissan@@ss des différentes disciplines scolaires. Se sont
ainsi développées depuis une trentaine d’annéesoanwes didactiques des mathématiques, édes
sciences, du francais, des langues, etc. :

La didactique se différencie donc de la pédagogiderole central des contenus disciplinairesaeté p
sa dimension épistémologique (la nature des cosanraies a enseigner). Les travaux de didactiquei sont
généralement menés par des chercheurs issus geifdide de référence. » '

Le nom de la page : Wikipédia

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

i

i

i

i

;
Nitish |

i

didactique (n. f.) — terme recommandé par I'Offitgbécois de la langue francaise :
Définition : Etude systématique des méthodes etpilatques de I'enseignement en général, OL;I de
'enseignement d’une discipline ou d’'une matierdipaliére. :
Note(s) : :
On distingue : a) la didactique générale qui stggée a la conduite de la classe (cours magistfraux,
lecons dialoguées, travaux pratiques individuelscoliectifs, utilisation de manuels, etc.); b)ila
didactique spéciale qui s'intéresse a I'enseignérdeme discipline particuliére pour une classe,i un
cycle d'études ou un ordre d’enseignement. :
La didactique porte sur les méthodes ou les pragigi’enseignement tandis que la pédagogie porte sur
I’éducation ou I'action éducative.
Nom de la page : Le Grand Dictionnaire terminologiq
URL :
http://www.granddictionnaire.com/btml/fra/r_motcliefiex1024_1.asp

|

|

|

|

|

|

|

|

|
Milica |
SOURCE http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique i
Le terme la « didactique » est utilisé pour repntsela terminologie essentiellement francophoné et
est I'étude des questions posées par I'enseignemtefiicquisition des connaissances dansé les
différentes disciplines scolaires (ex. les scienessmathématiques, les langues). :
La didactique se différencie de la pédagogie pabdle central des contenus disciplinaires et pdr la

nature des connaissances a enseigner.

|

|
MichelleH :
|
Approche traditionnelle de I'enseignement qui repasir la diffusion des faits, du savoir, de
I'information, de techniques manuelles, etc. Augbhui, 'enseignement didactique a tendance a
s'effacer devant la formation expérimentale. Tautilptechnique ou méthode a finalité pédagogi(ipfe,

finalité d’enseignement.

Sabinah

La didactique, terminologie essentiellement framwoge, est I'étude des questions poséesé par
I'enseignement et I'acquisition des connaissanaess des différentes disciplines scolaires. Se Sont
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ainsi développées depuis une trentaine d’annéesoanwes didactiques des mathématiques, ides
sciences, du francais, des langues, etc. :

La didactique se différencie donc de la pédagogiderole central des contenus disciplinairesaeté p
sa dimension épistémologique (la nature des cosanraies a enseigner). Les travaux de didactique; sont

généralement menés par des chercheurs issus @eifdide de référence.
Eric

|

i

i

i

|
Wikipédia nous dit que la didactique est I'études dguestions posées par I'enseignement et

lacquisition des connaissances dans les diffésentdisciplines scolaires. Wikipédig :
http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique i

Chrystal

WIKIPEDIA, ENCYCLOPEDIE LIBRE
(http:/fr.wikipedia.org/wiki/Didactiqul

La didactique, terminologie essentiellement frammope, est I'étude des questions posées: par
I'enseignement et l'acquisition des connaissanaass des différentes disciplines scolaires. Se isont
ainsi développées depuis une trentaine d’annéesoanwes didactiques des mathématiques, Edes
sciences, du francais, des langues, etc.

Tran

La didactique, terminologie essentiellement framwope, est I'étude des questions poséesé par
I'enseignement et I'acquisition des connaissan@ess des différentes disciplines scolaires. Se %ont
ainsi développées depuis une trentaine d’annéesoanwes didactiques des mathématiques, ;des
sciences, du francais, des langues, etc. :

La didactique se différencie donc de la pédagogiderole central des contenus disciplinairesaeti p
sa dimension épistémologique (la nature des cosaraies a enseigner). Les travaux de didactiquei sont

généralement menés par des chercheurs issus Beifdide de référence.
Sophie

Domaine(s) :

éducation

didactique

didactique n. f.

terme recommandé par I'Office québécois de la larfrancgaise
Définition :

Etude systématique des méthodes et des pratiquandeignement en général, ou de I'enseignement
d’'une discipline ou d’une matiére particuliére. '
Note(s) :

On distingue : a) la didactique générale qui stegée a la conduite de la classe (cours magistfaux,
lecons dialoguées, travaux pratiques individuelscoliectifs, utilisation de manuels, etc.); b)éla
didactique spéciale qui s'intéresse a I'enseignérdeme discipline particuliére pour une classe,; un
cycle d’études ou un ordre d’enseignement. La diigiae porte sur les méthodes ou les praticjues
d’enseignement tandis que la pédagogie porte &dudation ou I'action éducative.
[Office de la langue francaise, 1998]
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——————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

i http://www.granddictionnaire.com/btml/fra/r_motdiefiex1024_1.asp

I Michellew

| Titre: didactique

i Amanda

i
i
i
i
i
|
| http:/fr.wikipedia.org/wiki/Didactique i
i
, :
i La Didactique |
i Aller a : la navigation, Rechercher |
i La didactique, terminologie essentiellement framoom®, est I'étude des questions poséesi par
| I'enseignement et I'acquisition des connaissan@ess des différentes disciplines scolaires. Se ::sont
| ainsi développées depuis une trentaine d'annéesoapwes didactiques des mathématiques, !des
| sciences, du francais, des langues, etc. La dipecte différencie donc de la pédagogie par Ieirc‘)le
: central des contenus disciplinaires et par sa difnarépistémologique (la nature des connaissances a
: enseigner). Les travaux de didactique sont géméeslemenés par des chercheurs issus de la dixacéplin
| de référence. |

source: fr.wikipédia.org

i
i
i
. !
' Manessia i

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|
iLa didactique, terminologie essentiellement frammoe, est I'étude des questions poséesé par
' 'enseignement et I'acquisition des connaissanaess des différentes disciplines scolaires. Se sont
é ainsi développées depuis une trentaine d’annéesoanwes didactiques des mathématiques, édes
: sciences, du francais, des langues, etc. :
i La didactique se différencie donc de la pédagogiderole central des contenus disciplinairesaeti p
i sa dimension épistémologique (la nature des cosanraies a enseigner). Les travaux de didactiquei sont
i généralement menés par des chercheurs issus @eifdide de référence. |
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

i http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

i Leigh

i

i

i

i

i

i i

i «La didactique, terminologie essentiellement foohone, est I'étude des questions poséesi par
| 'enseignement et I'acquisition des connaissan@ess des différentes disciplines scolaires. Se sfsont
i ainsi développées depuis une trentaine d’annéesoanwes didactiques des mathématiques, ides
i sciences, du francais, des langues, etc. :

i La didactique se différencie donc de la pédagogiderdle central des contenus disciplinairesaeti p

| sa dimension épistémologique (la nature des cosaaies a enseigner). Les travaux de didactiquei sont
| généralement menés par des chercheurs issus igeifdide de référence. »
| Wikipediahttp://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

i
i
|
i i
! Erin !
i
i la didactique c’est I'étude des questions poséed greseignement et I'acquisition des connaissarices
i dans les diverses disciplines scolaires.

| — Didactique, Wikipédia
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——————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

2. Quelle adresse web recommandez-vous pour une Imenintroduction au sujet ? (Identifiez la |
ressource que vous recommandez.)

COMMENTAIRE (RW) i
Encore une fois la plupart d’entre vous donnez Wédkia comme offrant une bonne introduction 2%1 la
didactique. Je suis d’accord que l'article actuelWkipédia est trés bon. :
Amy propose (sans l'identifier) un document d'urstitut universitaire francais ; Jaklin, Milica {et
Amanda proposent un document de I'Académie de TseloMilica et Amanda précisent queéle
document s'intitule « La réflexion sur la didactques langues » ; Jaklin fait des commenté',ires
explicatifs) ; MichelleH propose un site belge niolentifié ; Chrystal propose une monograp:hie
incomplétement identifiée ; Sophie propose uneinancaise vraisemblablement universitaire hon
identifiée ; MichelleW propose une ressource frasgansuffisamment identifiée (individu amatefur,
individu professionnel ou organisme ?); Leigh @écque la page citée par Sophie s’intitble
« INTRODUCTION A LA DIDACTIQUE » (mais individu owrganisme ?); Milica donne deﬂux
autres pages du document proposé par Sophie ét.Leig 5

=> |dentifiez clairement les ressources que vdtez ¢ adresse (URL) et nom complet (hom Idu

document et, si possible, nom de 'auteur individueinstitutionnel).
Amy

http://www.grenoble.iufm.fr/fraby/introductiondidzdf

Kayla

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

Cette page a beaucoup d’information au sujet dedictique.
Dur-e-Eden

http://fr.wikipedia.org/wiki/Accueil

I
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
;
Je recomendais Wikipedia une adresse web tres.utila beaucoup d’information utile concernz}mt
n'importe quel sujet.

Jaklin

http://pedagogie.ac-toulouse.fr/anglais/didalanmglht

Académie Toulouse

Cette adresse donne une bonne introduction au pajee qu’elle décrit en détail I'objectivité,
fonction et quelques conséquences. Aussi elle cemtes questions sur le role de I’apprenant et
I'enseignant

|
|
|
|
|
|
i
|
|
|
i

la

Nitish

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

I
I
I
I
|
Ci-dessus est I'addresse web que je recommande eonm® bonne introduction a la dldacthg'Je
I
|
Milica :

I

I

SOURCE 1http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique
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— Une bonne subdivision des concepts clés de lactiipie, des obstacles et des liens exte'knes

(institutionnels et éducatifs)
— Portail et moteur de recherche en didactique

http://www.didactique.info
— Institut national de recherche pédagogique

http://www.inrp.fr

SOURCE 2 http://www.urfist.cict.fr/introdil.html
— Introduction générale

SOURCE 3 http://www.urfist.cict.fr/introdi3.html
— La formation et des approches

SOURCE 4 :
http://pedagogie.ac-toulouse.fr/anglais/didalanmglht
— La réflexion sur la didactique des langues

MichelleH

http://www.strategiesetsucces.be/fr/Glossaire/glivesasp

Sabinah

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

Eric

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

Chrystal

Chapitre 3 - Introduction a la modéle didactique

(www.aede-france.org/pdf/gedecite/num4)pdf

A mon avis, cette ressource est trés clair et falae & comprendre. Aussi il y a des illustratiahs
modele lorsque le lecteur peuvent visualiser contiihen fonctionne.

Tran

http://fr.wikipedia.org/wiki/Didactique

Sophie

http://www.urfist.cict.fr/Introdidac.html

MichelleW

Titre De L'article : Description et interdisciplirigé : un autre modele pour I'apprentissage deitiée
[1999]
http://chevalier.jm.free.fr/dmc_deal/index.htm

Amanda

« Didactique des Langues : Réflexion sur la Didaetides Langues »
http://pedagogie.ac-toulouse.fr/anglais/didalangl ht

Manessia

Le site Wikipédia semble étre le site qui donnglles de renseignement a ce sujet.



——————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

| http://www.urfist.cict.fr/Introdidac.html
| Je recommande la ressource « INTRODUCTION A LA DIDBAQUE » parce que c'est un adresse
| web qui explique I'introduction au sujet. !

| Erin

i Je recommande I'adresse web de Wikipédia. je re@dm cette adress web parce qu'il a beaucoup

| d’information, il est organisé d’une facon claitepeécise, et il est facile de lire et comprendre.

i 3. Vos remarques éventuelles.

| COMMENTAIRE (RW)

' Vos remarques contiennent plusieurs précisions uget sle vos réponses aux questions 1 et 2,

i notamment en ce qui concerne Wikipédia. J'apprésieemarques critiques de Kayla et de Tran. Eric

i note la présence dans l'article de Wikipédia dangie didactique. MichelleW le trouve utile pouri la

i distinction entre la didactique et la pédagogiept® et Amanda indiquent les rubriques principéles

i des documents universitaires qu’elles ont trouVvésittes vos remarques sont intéressantes et j’e$pére
|

i que vous les lirez toutes.

i Amy

i Je pense que c’est important a noter que le matlactique » est aussi un synonyme des mots

Kayla

| Wikipedia est une bonne source avec beaucoup divton. Malheureusement, n’importe qui péut
i changer/enlever 'information du site, alors il Esportant de s’assurer que l'information sur te s’sti

: basé sur les faits.

Dur-e-Eden

| Je utilize cette adresse web tout le temps. Quantkjsuis pas familier avec un mot jessaye dette

| addresse parce qu'il discute et suggére beaucoppidede vue differents.
| MichelleH
| Cette page est simple avec plusieurs définitions.

i Eric

i Le cite web de Wikipédia donne une bonne définilonrmot « didactique » et donne une introducli:ion
|

I au sujet et quelques « mots-clés » du sujet, colmmenstructivisme, et le triangle didactique.
i Chrystal

i A cet point, je ne suis pas exactement sir ce ¢pst [a didactique mais, comme une étudiante

i d’éducation (je veux devenir institutrice francdige pense que cette définition est particuliéne!n?\e
|

i important pour moi. J'espére qu’on va avoir plusseexemples pour clarifier la définition.

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
i « pédagogique » et « éducatif ». Ca fait toujorgférence a I'enseignment et I'apprentissage.
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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Apres examiner les autres resources, wikipédidaestsource la plus convenable quand il s’agiﬂ: de
rechercher les définitions des terminologies. Hetge€ette source procure une définition détaiﬁési:

un francais simple ce qui rend la compréhensiotedme beaucoup plus facile. De plus, wikipéhia
aborde une grande variété de termes ce qui esttampdors de la recherche d’'un mot puisqu’on deut
retrouver de tout dans cette encyclopédie. Demmiéng, wikipédia s’assure de faire des modificatibns
fréquement ce qui rend cette source plus fiable.

Sophie

Cette site Web est trés clair et informative; éline une introduction, elle liste et explique ttmsé
concepts de la didactique, la formation, I'histpiles différents approches, et sa relation aveg les
sciences.

MichelleW

Sur le site web de wikipedia dans le deuxsiesmagpaphe l'auteur a fait une excellent distinctjon

entre la didactique et la pédagogie. Il m'a beapcaidé a comprendre le différence entre la dédiniti
du didactique et la pédagogie.

i

i
Amanda :
Ce site web est une introduction intéressante ddidactique parce que l'article présenté disc%ute
comment la didactique s’applique aux langues uget est relaté a un des aspects de ce course€lgci
un site web académique (un détail marqué par le kg le coin gauche de I'écran, academicé de
toulousse) ; ce fait ce site web plus fiable daors ®ntenu. Je pense que ce site web est une ﬂ)onne
introduction au sujet parce que c’est facile a gaer les contenus de la page : les titres sorst rnaitdi,;

dans vert, qui fait les sections que I'un veutfaeile a trouver. |

i
Leigh :
Wikipedia et un adresse web vraiment facile aadtilet donne beaucoup d’information. C’est rfilon
adresse web préféré parce que la description gfifiormative et toujours explique clairement. |
Erin

|

|

|

|

|
La didactique peut étre employé pour beaucoup ffiéreints sujets. Pour moi, le plus intéressantee;st
| didactique des langues. '

2.5.2. Ce qu’on observe la est ipreduction— prenant la forme d’'un « forum » — du systéeme
didactiqueS(X; Y; ¥), ouX, Y ety peuvent étre précisés ainsi :

— X est I'ensemble des étudiants du cours FRE 335K5s¢@nt 17 au total a participer au
forum : Amanda Amy, Chrystal Dur-e-Eden Eric, Erin, Jaklin, Kayla, Leigh Manessia
MichelleH MichelleW Milica, Nitish, Sabinah Sophie Tran) ;

—Y estRusson Wooldridgeprofesseur alepartment of Frenclile 'université de Toronto
depuis 1985 ;

— v est désigné par I'« étiquette » @leaching and Learning French with New Technology
« Enseigner et apprendre le francais avec les TRappelons a ce propos que la langue de
'université (et des étudiants) esaitiglais: alors que le titre du cours est en anglais, les
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productions demandées aux étudiants — ici du meirsdnt enfrancais langue dont la
maitrise est, pour eux, en principe, un enjeu digae permanent. Nous verrons plus loin
l'intérét (pour nous) de cette situation.

a) Arrétons-nous un instant swr. Le contenu de I'enseignement fait I'objet d’unsuxe
présentation en anglais qu’on peut traduire ainsi.

Une introduction a une typologie de ressourcesi@relou locales [intranet] et a leur utilisation,
ainsi qu'aux théories sous-jacentes a cette utdisadans le domaine des études de langue et
littérature francaises. Les étudiants examineronteartain nombre de ressources en ligne ainsi que
des CD et DVD en vue d’évaluer les bénéfices pégigges de ces ressources.

Bien entendu, malgré cette description minutiegse@ifue concise), le « savoir & enseigner »
(pourY) et « a apprendre » (poXj n'est, au moment ou le systeme didacti§ie; Y; v)
commence a vivre, qu'une réaligrésente in absentiaa cet égard, le «contrat» est
forcémentasymétriquesntreX etY.

b) Cette situation indépassable (elle ne sera dépague lorsque I'enseignement aura été
donné et I'apprentissage aura réussi) ne mangqueepas2gle générale, d’engendrer chez
guelques membres d€certaines attentes — déclenchées par la déclaratia présentation
de v — dont en général beaucoup seront satisfaites aoais ordinairement aussi quelques-
unes seront décues. Un tel malentendu potentielrgpqarfois s’actualiser sous la forme
caricaturale ou un étudiant prétendra venir expliga Y ce qu'esty et comment il
conviendrait qué le fasse advenir dans son cours.

c) L'institution « mandante »proche est ici, en l'espéece, I®epartment of Frenchde
l'université de Toronto : c’est elle qui mandatg@our conduire le cours FRE 335H5. Quelle
gue soit I'autorité scientifique dont dispogeen effet, il ne peut s’autoriser de lui-méme pour
décidermotu propriode donner ce cours, a l'intérieur duquel il n’éspdse pas moins d’'une
certaine « liberté pédagogique ».

2.5.3. On notera le dispositif @aluation présenté : un « projet » individuel (40 %), deux
tests (25 % chacun), le tout complété par une datgpréciation générale tenant compte du
travail en classe et des contributions aux foruropgseés (10 %).

a) La remise tardive du projet individuel est p&gd selon une formule (3 % en moins par
jour de retard) qui rend cette pénalité relativeimdwuce d’abord, puis, rapidement, plus
sévere : un étudiant qui aurait obtenu 25/40 ayeprgaurait, pour I'avoir remis avec six
jours de retard, que 20,5/40, soit « a peine laanog ».

b) Cette disposition constitue une contrapgeagogiqueju’il convient de bien identifier afin

de réaliser des analysd@actiquesqui en tiennent adéquatement compte. Imaginons par
exemple un étudiant qui, pour des raisons quelcasguemet son projet avec dix jours de

21



retard. Si la régle annoncée lui est appliquée leepoussera peut-étre a investir bien moins
de temps, d’énergie, de volonté de formation dansavail dont on pourrait imaginer qu’il le
rendetout de mémepar exemple parce que, faute de le faire, ilisexalu du cours). En un
tel cas, leenjeux didactiqueslu travail en question risqueront fort de ne pas &alisés.
Une dispositiorpédagogiquécelle des 3 %) aurait ainsi des incidendielctiquessensibles.

2.5.4. Le fonctionnement du systeme didacti§€; Y ; ¥) est organisé propos du forum
selon uncontrat pédagogiquenhabituel, au demeurant fort intéressant du pdatvue
didactique.

a) Au lieu qu'on ait affaireseulementaux productionsndividuelles des membres di,
chacune de ces productions n’étant en principewmguede Y et de I'étudiank [0 X qui en
est l'auteur, ici de telles productions individeslisont réuniesle fait en une production
collective constituée des réponses apportées par les anarsres deX aux trois questions
proposées par, augmentées des commentaires de ce dernier.

b) Le travailindividuel demandé dans le cadre de ce « forum » recoit otee; mais celle-ci
représente une part modique de la note globalgressia I'étudiant : moins de 10 %. Sans
doute le dispositif de formation qu’est le forumait’il pas encore la méme légitimité
formative que lgrojet ou lestests Corrélativement, on ne s’étonnera pas de déaogus le
travail demandé aux étudiants dans ce cadre failadpart deY, I'objet d’'un traitement
évaluatif « allégé » (par contraste avec le prejdes tests, sans doute).

c) On soulignera ici un aspect que les travauxtstrient individuels ne permettent guére
d’apercevoir (que I'on soit membre deou observateur « extérieur ») : la mise enseméde d
productions individuelles constitue une productioiiective (non délibérée) qui possede une
« valeur » supérieure, ce g¥esouligne discrétement ; la chose joue un role mégligeable
dans la constitution d¢ commecommunauté d’étude solidaire

2.5.5. Ce premier forum est fait des réponses apg®aux trois questions ci-apres.
g 1. Qu’est-ce que la didactique ? Trouvez une baléimition dans le Web en donnant le nom de;e la
g page/ressource et 'adresse web (URL) de la page. i

2. Quelle adresse web recommandez-vous pour unaeborroduction au sujet ? (Identifiez la
| |
| ressource que vous recommandez.) i
|

| 3.Vos remarques éventuelles. !
a) Les étudiants se forment a ce que nous pouyipeia ladidactique du francaisu, plus
exactement, a la didactique du frandaisgue étrangerdFLE), et plus exactement encore a
la didactique du francais langue étrangenemilieu anglophone (canadier)e facon plus
compléte encore, I® du systeme didactiqu&X; Y ; ) peut étre reformulé en ces termes :
didactique du francais langue étrangere en miliegiggphone,a l'aide des TIC Le travall
consistant a répondre a des questions portant aunotion de didactique a l'aide
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d’'informations disponibles sur |&/eb est donc bien légitime, méme s'il s’agit d’'une
interrogation sur un objet « partiel » du cours.

b) Observons d’abord que, lorsqu'on passe de lanigre a la derniére des questions
proposees, les étudiants sont de plus en plugisedidans leur subjectivitéLa premiere
guestion vise une réalité quasi indépendante d’érouver sur le Web une définition de la
didactique. Que la définition glanée soit regargée le répondant comme une « bonne »
définition est 'unique maniere dont on puisse d@®r que son point de vue personnel est
officiellement sollicité. Par contraste, la deux&nguestion (« Quelle adresse web
recommandez-vous pour une bonne introduction at 8up) fait déja des étudiants — dans le
cadre d'un exercice, certes — damseillersen herbe : c’est bien le@vis personnelui
semble sollicité. Quant a la troisieme questionnsdaon laconisme («Vos remarques
éventuelles »), elle ouvre la porte a I'expressien idiosyncrasies et des sentiments les plus
personnels des répondants : c’est ainsi du moiei€pourra étre interprétée.

c) Les deux dernieres questions pourraient étresades a des apprentis formateurs (de
professeurs canadiens anglophones de francais) atieéren de“Teaching and Learning
French with New Technology> a de futurs collegues de Russon Wolldridge, esiqye
sorte. Ici, on peut penser gu’en vérité elles myognt pas a de tels enjeux de formation —
étre capable de recommander a des professeursadeais en formation une bonne
introduction en ligne a la didactique, recommarataticcompagnée de remarques adéquates.
A quels enjeux de formation renvoient-elles aloMo®s allons le découvrir peu a peu.

2.5.6. Les réponses a la premiere question fohjdtode la part du professeur, d’'un « rapport
de correction » qui, apparemment, est volontairénanimaliste. Le professeur note que
deux grandes sources ont été exploitées (WikipgtdaGrand dictionnaire terminologiqye

qui, dit-il, sont l'une et l'autre «bonnes ». Cesfiionnement du professeur a le mérite
d’aider les membres du groupe a se reconnaitre eom@is)1: aucun n’est vraiment original, et
tous partagent bien un monde commun. La fin du centaire professoral montre pourtant
un souci qui va persister et croitre dans la sigeévenements : « Quelques personnes, note-
t-il, n’ont pas identifié la définition qu’elles daent. »

a) La discrétion générale du commentaire est dvwufdus frappante que nombre de
remarques « instructives » pourraient étre fornsukédadresse des étudiants. Tout d’abord,
bien entendu, ceux-ci se sont contentésedepierdes passages de textes trouvés sur le Web,
alors que, pour répondre a l'injonction professoral trouver unébonne définition —, ils
auraient gagné a tenter denfronterentre elles les diverses définitions trouvées guieest
bien évidemment incompatible avec le fait d’arréser quéte a la premiere définition
rencontrée !

b) Les définitions et les gloses proposées p&rbdnd dictionnaire terminologiqueu par le

Trésor de La Langue Francaisee semblent guére & jour en ce qui concernscience
didactiqgue Quelle différence véritable marquent ces ouvrgags rapport a ce que disait
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Emile Littré (1801-1881) dans son célélde&tionnaire de la langue francaisé l'article
DIDACTIQUE ?

_____________________________________________________________________________________________________________________

DIDACTIQUE (di-da-ktik), adi.

1° Terme de littérature. Qui est propre a I'enseige@inqui sert a l'instruction. Le gendidactique. :
Une épitredidactique. Loin ces rimeurs craintifs dont I'esprit flegntate Garde dans ses fureursiun
ordredidactique, BOILEAU Art p. Il. L’Anti-Lucréce est un poémetia du nombre de ceux qu’oin
appelledidactiques, parce gu'’ils ont pour but d’enseigner des v&iiitdportantes ou quelque art utile!e a
la vie, MAIRAN, Eloges, Card. de Polignac. Il impenait de donner & ces fables un ordre [.i)lus
didactique, J. J. ROUSS. Em. IV.

2° Qui appartient & une science. Les terdidactiques.

4° S. f. Ladidactique, I'art d’enseigner.

3°S. m. Ledidactique, le langage, le gendidactique. :
ETYMOLOGIE :

Terme dérivé du verbe grec signifiant enseignain dhéme radical que le radical du latin disc-ére,
_apprendre (voy. DISCIPLE). |
c) De méme, la distinction de la didactiquenéraleet des didactiquespéciales que Littré
n’enregistre pas car elle n’apparait que dansdmj@ire moitié dixx® siécle (mais celavant
'apparition de la didactique comme science au fode la décennie 1960-1970), est
aujourd’hui désuete depypdusieurs décennies

d) Un cas pose un autre probleme, celui de la spde MichelleH. La définition qu’elle a
recopiée sans la « sourcer » provient en verit@ed'source qui développe un point de vue
certes désuet mais surtout, on va le vimiteresse Il est facile en effet de retrouver cette
source : il s’agit du lexique proposé sur son géeun « Cabinet de Formation et de Conseil
en Développement des Compétences Professionneletge, Stratégies et Succesgui
semble, lui, tout a fait étranger a la didactiqguemme science du terme, et dont le lexique ne
suarait étre pris pour aller de sbitp://www.strategiesetsucces.be/fr/Glossaire/@insas.

+ Didactique

Approche traditionnelle de 'enseignement qui repose sur la
diffusion des faits, du savair, de linformation, de technigues
manuelles, etc. Aujourd'hui, 'enseignement didactique a tendance
& s'effacer devant la formation expérimentale.

Tout outil, technigue ou méthode 3 finalité pédagogigque, a finalite
d'enseignement.

2.5.7. Une stratégie didactique déterminée se messdu coté du professeur. Ce qu’il a
demandé aux étudiants tient en deux gestes « simplen apparence) : 1) chercher sur le
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Web une (« bonne ») définition de la didactiqué |u2 communiquer (par courriel, peut-on
supposer) la définition ainsi trouvée. Tout celaremimal et manifeste sans doute, de la part
du professeur, la volonté de voir le groupe se titoles en trouvant une meilleumhésion
autour d’'un geste effectivement partagé parce godement partageable. On va voir que le
seul point qu’il poussera en avant dans ses conainest avec tact mais de facon constante,
est celui-ci, qui au fond constitue un objectif aidque qu’il s’agit moins dailleurs
d’atteindre la (de fait, cet objectif ne sera p#siat dans ce premier forum) que de faire
apparaitre aux étudiants comrpet de leurs efforts a venir : « sourcer » correctanies
documents pris sur le Web.

a) Le commentaire des réponses a la deuxieme gnesimmence par « Encore une fois la
plupart d’entre vous..» : maniére de réunir, de rassembler, de resskerrgroupe. Chacun
des membres du groupe essuitereconnu dans sa spécificité au sein de ce growPeklin,
Milica et Amanda proposent un document de I’Acadede Toulouse », etc.

b) En passant, le professeur donne un « corrigé walidant le choix de celles et ceux qui se
sont portés vers Wikipédia, dont l'article actusbuligne-t-il, « est trés bon ». Voila donc
«la » réponse dmagistera la question qu’il avait posée. Mais cela ne denplas étre
I'essentiel de ce que le professeur escomptaiedeawail. Au demeurant, la réponse apportée
a la question posée est a peine amorcée, commet@hley fait remarquer involontairement
dans sa réponse a la question 3, en écrivantespdie qu’on va avoir plusieurs exemples
pour clarifier la définition. »

c) Pour les autres réponses, en fait, le professeaurtout en souligner un défatatjours le
méme dont on a fait apparaitre la mention en gras dartui suit.

: Amy propose(sans lidentifier) un document d’'un institut universitaire francaidaklin, Milica et;

i Amanda proposent un document de I'Académie de TseloMilica et Amanda précisent queile

i document s'intitule « La réflexion sur la didacigules langues » ; Jaklin fait des commenta{ires
i explicatifs) ; MichelleH propose un site belgen identifié ; Chrystal propose une monograpﬁ1ie
i incomplétement identifiée; Sophie propose une source francgaise vraisendotedit universitairaon :
i identifiée ; MichelleW propose une ressource francaiseiffisamment identifiée (individu amateur,i
gindividu professionnel ou organisme ?); Leigh @écque la page citée par Sophie s’intit:ule
g « INTRODUCTION A LA DIDACTIQUE » (mais individu ou organisme ?), Milica donne deux;.

| autres pages du document proposé par Sophie dtleig |
Ce qui ne va pas, donc, cefabsence didentificationdes documents rapportés —
imperfection qui est générale chez les débutahfséguents chez nombre de non-débutants.
Dans une explicitation qui prend la forme d'unevier&dynthése est alors formulée de facon
expresse ce que le professeur fait apparaitre aomeme un enjeu didactique sans doute
limité mais central dans le travail amorcé avec ce forum: «lderttifdairement les
ressources que vous citez : adresse (URL) et nonpled (hom du document et, si possible,
nom de I'auteur individuel ou institutionnel). »
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d) On ne saurait trop souligner, toutefois, la fermhétorique « positive » des énonces
évaluatifs utilisés : le professeur indique ce diai tel ou tel, comme si cela valait d’étre
mentionné, et donc en prononggrgo factoune évaluatiopositivede ce qui a éteé fait, qui ne
contiendrait donc pas de choses condamnablese-etdlidu moins la fiction entretenue par le
professeur —, mais auquehilanquesimplement un petit quelque chogs&dentification de la
source et de l'auteur du documemte professeur assume ainsi pédagogiquement ue pa
essentielle de son réle didactique : faire prognesssembleout le groupesur la difficulté
indiquée, et ici, d’abord, faire identifier pardeoupe tout entidia nature de la difficulté

2.5.8. La troisieme question, on I'a noté, « liberBexpression des étudiants, sollicités de
donner leur avis personnel. L&, le professeur &g (provisoirement) son effort pour
réunir le groupe des étudiants autour d’'un proj@actique partagé. Pour cela, il pronoite
fine une évaluation collective généreusement positiveToutes vos remarques sont
intéressantes et j'espere que vous les lirez tout€aie chacun lismutesles réponses — et
pas seulement les siennes — serait évidemmentstae gminemment favorable a la poursuite
du travailcollectif de formation sous sa direction.

a) On aura noté que si les questions officiellem&ntiées ne recoivent pas de réponse
réellement débattues (a propos du choix de I'artid Wikipédia, par exemple, le professeur
dit seulementqu’il est accord qu’il s’'agit la d'un trées bon choix, non pas qo&st
objectivemenun bon choix), la qualité du francais produit pes étudiantsn’’est a aucun
moment mise en questjajuelle que soit la nature des anomalies quegd&art y constater.

b) Signalons quelques-unes de ces anomalies. Kadilgue que « Wikipedia est une bonne
source avec beaucoup d’information », sarg information, selon 'usage en anglais (les
francophones faisant I'erreur inverse) ; Leigh caxhta méme erreur. Dur-e-Eden, dont le
francais est légeremeatistomisgtout en restant en général tout a fait comprébk)s écrit
guelquefois « adresse » avec ddugomme il en va en anglais. Tran écrit tamédisourcga

la francaise), tantGesource(comme en anglais) ; il se heurte en outre (iEhtertes pas le
seul) a des problémes de syntaxe, écrivant par remAprés examiner » la ou l'on
attendrait « Aprés avoir examiné ». Sophie pariene’site Web. Par dela une erreur sur
laquelle nous reviendrons, Amanda désigne l'acagléde Toulouse par I'expression
approchante « academic de toulousse ». Leigh padei dun adresse Web. Quant a Erin,
elle mentionne dans la méme phrada didactique » et te didactique des langues » — mais
pas au sendu didactique introduit dans I'Unité 1 de ce cours !

c) Le non-traitement de ces difficultés par le psskeur, du moins dans le cadre du forum, est
un cas exemplaire ou lI'enseignant « laisse fileobontairement certaines imperfections,
parce que la n’est pas I'enjeu du momegitque l'insistance sur les multiples petite®enrs
commises pourrait géner, voire empécher la recesaace de ce qui, au sortir de ce travail,
apparait comme les véritables enjeux didactiquda gériode : d’'une part, sans doute, le fait
d’approfondir la notion de didactique ; d’autre tpaurtout, le fait de devenir conscient de la
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nécessité de « sourcer » précisément les documerdsntrés sur le Web dans la mesure ou
'on entend en faire un usage public. Il sera tatgaemps de faire observer a ces étudiants
gu’adresses’écrit en francgais avec un selil
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