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= Question 1
Quelle différence y a-t-il entre LE didactique & didactique ? .
' Muriel Gennaro (licence, 9 octobre 20d8)

= Eléments de réponse

1. Formellementja didactique est la science dont l'objet éstdidactique. Pour mieux
comprendre ces deux termes, faisons varier les. mots

2. Au lieu de «la didactique », disons «la scgewdidactique », ou méme «les sciences
didactiques », comme on parle desences politiquegun tel est professeur de sciences
politiques, etc.). Au lieu de « le didactique »ais « les faits didactiques », a la fagon dont
on peut désigner par lI'expression de «faits mplgs » ce qu'on nommera aussi plus
rapidement « le politique », tout court.

3. On peut alors dire formellement: «les sciendaactiques ont pour objet les faits
didactiques. » Reste a savoir ce que sont les d#isctiques ou, plus rapidement dit, le
didactique.

4. Avant d'y venir, observons que cette situatiemaht laguelle nous nous trouvons n’est pas
originale. Faisons varier les mots encore un peup€ut dire quéhistoire est la science des
faits historiques ou encore, méme si cela n’est guéere usuel, pais aller vite, que
I'histoire est la sciencde I'historique c’est-a-dire de « ce qui est historique ». De méom
dira que la géographie est la science des faitgrgphiques : ompourrait dire alors, plus
brievement, que la géographie est la sciethcegéographiquec’est-a-dire « de ce qui est
géographique ». Pour la physique, par exemple, anfena peut-étre plus facilement de
phénomeénegjue defaits: la physique, dira-t-on alors, est la science ghénomenes
physiques. De méme la chimie est-elle la scienseptdénomeénes chimiques. Il n’est guére
usuel, il est vrai, de parlaetu physique oudu chimique pour désigner respectivement les
phénomenephysiques et leshénomeneshimiques. Et sans doute s’agit-il 1a de maniéies
dire davantage familieres aux chercheurs en sgemomaines et sociales, comme l'illustre le



passage reproduit ci-aprés d’'un texte accessiblélsternet (a 'adresséttp://www.acadie-
reflex.org/publications/txt184.pdfc’est nous qui soulignons).

i Apres guelgues années de ce travail spécialisé& peasons pouvoir formuler notre question
i générale : nous croyons aujourd’hui daegéographiqueest devenu le liedu politique Des|

i lors, il nous semble important de prendre la mesigece bouleversement en termes; de
i recherche et d’actior.e géographiquéci doit étre entendu dans le sens comrfgio), et noni
i pas comme la discipline qui permet de le décrire.lieu « du » politique doit étre définii
g comme métaphore (I'endroit ou se jdaepolitique mais aussi, d'un point de vue matériel : icet
é énoncé implique quée géographiqueg(les lieux, les échelles, le monde, ...) est c'eeq;né
E aujourd’hui devenu le plus pertinent pdempolitique Quantau politique c’est |a I'objet de cég
E texte que d’'ouvrir des pistes pour repérer ce guad’'aeuvre et qui reléwadu politique et qui Ieé
freconfigure. L’intuition que nous souhaitons tramsfer ici en interrogation est qtjef
: géographiqueconstitue une question politique de méme impogaqne la question « socialei »
i a la fin duxix® siécle, ou la question de I'Etat providence aslis de la deuxiéeme guer;re
i mondiale : un point ou s’expérimentent les limitésn ordre ancien et ou naissent les traits
i d’un nouveau. i

5. On voit qu'on pourrait dire en suivant le patiorecédent : « les mathématiques sont la
science (ou les sciences) du mathématique » ; esmiore : «les mathématiques sont la
science des faits ou des phénomenes mathématig@esnons un exemple simple. Soit un
nombre qui est la somme de deux carrés, par exeBhplé® = 13. Prenons un deuxiéme
nombre de cette sorte, par exempler&” = 41. Calculons le produit de ces deux nombres :
13 x 41 = 533. Quelques essais montrent que I'on 8:55F + 23 (et aussi 533 =7+ 22).

On peut multiplier les exemples, qui conduisenogjecturer le phénomene mathématique
(plus précisément, arithmétique) suivant : le pioda deux nombres qui sont I'un et I'autre
une somme de deux carrés est aussi une somme xiealeés. Il revient alors a la science
mathématique d’étudier ce phénomeéne, de démontrgragbien lieu, d’expliquer a quoi il
tient, etc.

6. La notion de fait ou de phénomene mathématiQuegéographique, ou physique, ou
politique, ou didactique, etc., n'est pas donaégriori : elle se construit, se développe en
méme temps que se développe la science corresgendam phénomene physique de la
radioactivité n’en était pas un pour la physique xiuil © siécle ; les exemples pourraient étre
multipliés : auxix® siécle, et du moins avant Henri Poincaré (1854219l phénomeéne
mathématique dahaos déterminista’était pas connu des mathématiciens (voir pamgie
l'article figurant a l'adressehttp:/fr.wikipedia.org/wiki/Th%C3%A9orie_du_chgosDe
méme, quand on dit que la géographie est la scidasdaits géographiques, il ne faut pas
croire qu’on disposerait au départ du concept fdat geographique » tout constitue, et que la
science correspondante se bornerait a étudier icéonube sous ce concept! On a la une
tension dialectique typique : la sciencendachindoit définir et redéfinir la notion dmachin
pour étudier lemachin et, I'étudiant, va le définir et le redéfinir. gLcomplexité — toute




relative — de cette derniere phrase ne fait qukiira — a peu prés — la complexité qui est dans
la réalité non linguistique visée a travers elle.)

7. La didactique doit donc définir et redéfine didactique, de méme que les mathématiques
définissent et redéfinissent continuellement leh@atatique. Dans les lecons 1 et 2 du cours
de didactique fondamentale, la définition prem@rizzante a été proposée : dans une situation
sociale donnée, il y a du didactique, c'est-a-djteil y a des faits ou des phénomeénes
didactiques — a préciser —, lorsqu’il apparait qupielque instance (personne ou institution)
envisage de faire (ou faiuelque chosafin de faire que quelque instance apprejurgque
chose». Sous cette définition abstraite, et donc lafgepnvient maintenant d’apprendre a
voir des faits didactiques « concrets » — ce qus yonTommence faire.

= Question 2
Pourriez-vous, s'il vous plait, m'éclaircir sur ferme « pluridisciplinarité » ? J'ai bien pﬁis
compte de I'exemple de mathématiques dans votnes ¢oais je n’arrive pas a faire le lien. '
' Carina Zamoum (licence, 9 novembre 2008)

= Eléments de réponse

1. Le mot de pluridisciplinarité figure dans I'itié de 'UE SCEEZ2 de licence de sciences de
I'éducation :Théorie de I'apprentissage et didactique plurididiciaire. Il s’agit la d’'un reste

« historique » — I'UE s’est intitulée d’abomidactique pluridisciplinaire tout court — qui
renvoie certainement a ce fait que I'enseignemeopgsé comporte de la didactique de
plusieurs disciplinegmathématiques, francais, physique, EPS, etcnslga contexte, le mot
n'a sans doute pas de prétention « théorique oécilit un état de fait, sans l'interpréter.

2. En revanche, dans I'Unité 1 du cours de didaetigndamentale, on lit ceci.

C'est le phénoméne général de «disciplinarité » de disciplinarité plurielle, de
pluridisciplinarité — que nous sommes trop fréquemmertép a exploiter de facon malsaine,
pour marquer des différences et prononcer des @rdsi: il y aurait ceux qui sont
« disciplinés », qui sont entrés dans une certaitteire en se soumettant victorieusement a sa
discipline (celle des mathématiques, de la poéhael’électronique, de I'informatique, de la
philologie grecque, du rap, etc.) ; et puis il yaliceux qui lui sont demeurés extérieurs, et que
I'on trouve donc non disciplinés, indisciplinéscuites en la matiére, c’est-a-dire étrangers a la
culture du domaine, et qu’on abandonne alors a¢elaid ou indifférence a leur ignorance,

voire a leur « barbarie ».

D’une facon générale, chaque personne participgldgeurs disciplingsauxquelles elle se
soumet peu ou prou, c’est-a-dire de plusieurs Byssede rapports réglés a certains systemes
d’objets. Une étudiante de L3 de sciences de l'&tloic peut ainsi avoir été initiee a la
discipline de la chimie (si elle a étudié la chiraieLl et L2 par exemple), a celle de la danse



classique (si elle a pratiqué naguére cette diseipla la discipline que suppose la tenue
d’'une maison (si elle est mariée et mere de failequelle comprend notamment une
certaine discipline culinaire, etc. Par ailleurs,ea sens contraire, elle peut étre devenue
étrangere a la discipline mathématique, au-delacd&sils arithmétiques les plus simples.
Elle peut en méme temps étre en train de s’indierthéatre, c’est-a-dire d’entrer dans la
discipline théatrale — éventuellement pour en istmdis vite, par incapacité a assumer cette
discipline-la...

3. Ce qui est dit dans le passage précédemmerdecii&fere essentiellement a des disciplines
étudiées a l'université ou dans des institutionstbac. Et ce qui est souligné, c’est que la
familiarité acquise avec telle discipline est souvatilisée comme umarqueur identitaire
soit de fagon « positive » (« Moi, je suis sociale), soit de fagon négative (« Lui, il n'est
vraiment pas matheux!»), mais toujours de facasemtialiste, et non, ainsi qu'il
conviendrait, comme un simple trait descriptif, @pmatif et (surtouthon définitif Ce qui
importe particulierement, en didactique, c’est de jamais s’autoriser d’'une affiliation
disciplinaire (« J'ai fait de I'anglais et je pewwous dire que..») ou, au contraire, de son
absence (« Je n’ai jamais fait d’informatique, slor») pour étudier ou éluder telle ou telle
question ou pour chercher a influer sur I'attituidtlautrui vis-a-vis de cette question — par
exemple paintimidation intellectuelleou culturelle qui peut elle-méme prendre la forme
d’'une auto-intimidation intellectuelle ou culturelle. En d’autres termals,convient de
combattre, en soi et chez les autres, les boufémgrentes d’'une épistémologie qu’on peut
dire (par métaphoredthnicistepour embrasser au contraire une épistémoledsigle c’'est-a-
dire ouverte a tous.

= Question 3
Lors de votre cours du mercredi 12 novembre, vowez @mployé l'expression « théor;ie
anthropologique du didactique ». Celle-ci se raeteod'ailleurs dans les questions de cours fque
VOUS nous avez proposées. Je m’'interroge sur foetteilation qui apparait, sauf erreur de h1a
part , pour la premiere fois dans votre énoncé.
J'ai supposé que cette dénomination recouvraifpange de la didactique. Mais compte tenué de
la définition d’anthropologique trouvée dars Robert- « qui a rapport & la science qui a pbur
objet I'étude du groupe humain envisagé dans s@ereble, dans ses détails et dansises
rapports avec le reste de la nature » —, il semiblgue mon hypothése soit erronée et qufe la
dénomination recouvre toute la didactique. Powvimzs, je vous prie, m'éclairer sur ce pointE ?

Pierre Néron (licence, 12 novembre 2008)

= Eléments de réponse

1. La dénomination dehéorie anthropologique du didactique été introduite de facon
obliqgue dans I'Unité 3, dans le passage ou étaeprbduites quelques-unes des « questions
de cours » retenues pour I'examen, telles les daivantes.



QGCs. Quelle définition de la didactique peut-on donndgins le cadre_de la théorie
anthropologique du didactique ?

QGCs. Quelle distinction fait-on usuellement, en théa@nthropologigue du didactique, entre lles
notions deconditionet decontrainteutilisées dans la définition de la didactique ?

Il faut savoir que cette référence a la théorid@mmologique du didactique ne signifie ici rien
d’autre que ce qui figure dans le cours de didaetifpndamentale. Les deux questions
précédentes pourraient donc étre reformulées ainsi.

QGCs. Quelle définition de la didactique peut-on dondans le cadre du cours de didactigue
fondamentale ?

QGC,. Quelle distinction fait-on usuellement, dansdeirs de didactigue fondamentale, entre
notions deconditionet decontrainteutilisées dans la définition de la didactique ?

es

2. Cela précisé, il n'est pas inutile d’explicilguelque peu la signification de I'expression
théorie anthropologique du didactiquiggnorons tout d’abord I'adjectif « anthropologéegu :

ce que le cours de didactigue fondamentale exmisst unethéorie du didactiquell est
d'usage, dans les sciences, de nomihéorie par synecdoque, tout un complexe de
praxéologies, c’est-a-dire de désigner un ensenblgraxéologies en se référant simplement
a la théorie, supposée commune a toutes, de ceSopogies. Une théorie du didactique, c’est
donc un ensemble de praxéologies constituant utlaget de base permettant a quiconque
d’observer, d’analyser, d’évaluer, de développerdiiactique, en quelque institution et a
propos de quelgue enjeu didactique que ce soit. telhe théorie du didactiqgue doit étre
capable de constituer le cceur de la science dipleecti

3. En ce sens, il peut exister plusieurs théorieslidactique prétendant a outiller la science
didactique. Celle qu’expose le cours de didactiquelamentale est la théorie du didactique
gue l'on distingue a l'aide du qualificatif « andpologique »: il s’agit de la théorie
anthropologiquedu didactique (en abrégé : TAD). Pourquoi ce djgalif ? Sans entrer ici
dans un débat infini & propos du mot « anthropelegion peut indiquer que I'emploi de
I'adjectif correspondant est motivé, en I'espea,qeux ordres de raisons.

4. Tout d’abord le qualificatif « anthropologiquea»aidé a signifier que I'étude scientifique
du didactique devait étre attentive a d’autres dsians anthropologiques que celle du
didactiquestricto sensuprécisément. C’est la ce qu’exprime — de facatetdormelle, sans
doute -’échelle des niveaux de co-détermination didactioniroduite dans les Unités 2 et 3
du cours de didactiqgue fondamentale. Pour explitgleapprentissage mathématique, ou au
contraire tel non-apprentissage mathématique, yample, on doit sans doute examiner les
connaissances mathématiques concernées, mais @nadssi aller explorer d’autres
connaissances mathématiques (aux niveaux du sedigwdomaine) ainsi que les niveaux
supérieurs de conditions et de contraintes (pédagégole, société, civilisation) : tel non-



apprentissage peut fort bien s’expliquer par unetramte de civilisation appliquée aux
connaissances mathématiques concernées.

5. Ensuite, I'adjectif « anthropologique » indiggee la didactique a pour vocation d’étudier
le didactiquepartout, dans I'ensemble des institutions d’'une sociétinde (et pas seulement
dans celles qui se présentent comme des « écglas exemple) et dans I'ensemble des
sociétés passées, présentes et a venir. Vasteapnogr, sans doute ! Mais utteorie du
didactiquequi ambitionne d’expliquer ainsi le didactiquetent temps, en tout lieu, en toute
matiére doit s’efforcer d’échapper aux tout petit®ndes ou I'on croit parfois devoir
I'enfermer ; et s’émancipant de tout provincialisepstémologique, culturel, social, elle se
doit de proposer des outils praxéologiques assegrgax et assez puissants pour rendre
raison de l'apparente diversité « anthropologiquéu> didactique et pour donner prise,
intellectuellement et pratiquement, sur les condgide son avénement.

= Question 4
i Pourriez-vous expliciter, page 10 de I'Unité 3,eslombres fugitives du fonctionnemént
social » ainsi que la différence avec « le refodetidactique » et, de ce fait, tout le sens de la
phrase : «le refoulement didactique, qui revientfare des systémes didactiques éen
fonctionnement des ombres fugitives du fonctionrmgrsecial. »
Brigitte Aymard-Veissid (master 1, 14 novembre 2;):08

= Eléments de réponse

1. La question se réfere au passage suivant ds deuwtidactique fondamentale.

Dans ce qui suit, nous nous appliquerons a identifé qui, d’'une facon générale, peut venir
occuper la place du symbokedansS(x ; y; ¥). L'affaire n'est pas simple pour des raisons déja
évoquées le refoulement du didactiquegui revient a faire des systemes didactiques en
fonctionnement desmbres fugitives du fonctionnement sacial

L'image des «ombres fugitives du fonctionnementiado> renvoie au fait que, dans le
fonctionnement social, et plus encore dans lesrg¢igns ordinaires du fonctionnement
social (par exemple dans le roman, ou dans lesersations quotidiennes), les références aux
systemes didactiques sont rares et le plus sotdwdrelliptiques. Une mere d’éléve dira par
exemple qu’elle est rentrée rapidement de sonitrawar faire travailler sa fille, ce qui ne lui

a pas permis d’aller chercher les vétements qualbt apportés au pressing — sans en dire
plus. Elle évoquera donc ainsi I'existence éphérdane systeme didactique qu’on peut noter
Hfille ; mére ; ?), sans préciser ce qu’était l@nde cette interaction didactique. Interrogée
la-dessus, elle dira peut-étre que c’était du féscsans qu’on puisse savoir ce qu'était au
juste le type de taches de «francais » au progeamuntravail mére-fille ce soir-la... On
apercoit donc lafugitivement non pas I'enjew lui-méme, mais simplement son « ombre »



portée sur le reste de I'activité sociale de amienan — par le fait qu’il I'a obligée a renoncer
a récupérer les vétements qui l'attendaient awsprgs

2. Le méme passage fait de ce traitement infligéidactique le fruit d’'un phénomene déja
évoqué dans les Unités 1 et 2, qu'on a appetéfmilementdu didactique. On a dit que ce
refoulement touchait les deux « quelque chose »g@® dans la définition du didactique
(c’est-a-dire des situations didactiques) : « Uieation didactique est une situation sociale
dans laquelle quelgu'un ou, plus généralement,queeinstance (personne ou institution)
envisage de faire (ou faijuelque choseafin de faire que quelgu’un ou quelque instance
apprennequelque chose» On refoule le contenu étud®, mais aussi ce que a fait pour
aider X a I'étudier — en fait, ce refoulement va de paieal’absence, en regle générale, de
mots pour « dire # et, plus encore, de mots pour dire ce qu’on afaiin propos.

3. Le mot de refoulement est, ici, emprunté a Fretdtilisé dans un contexte autre que celui
ou ce dernier 'employait. Mais on peut reprendaasschangement cette « définition » qu'il
en propose danBélire et réve dans I&radivade Jenserf1907) : « Le refoulement est une
sorte d’oubli qui se distingue des autres par fiicdité avec laquelle le souvenir est évoqué,
méme au prix des sollicitations extérieures less plapérieuses, comme si une résistance
interne s’opposait a cette reviviscence. » C’estelphénomene que la maman évoquée ici
apporterait confirmation si on pouvait I'interrogele didactique n’est vécu que pour étre
presque aussitot oublié. Et pgdagogiqueest alors ce qui reste lorsque le didactique a été
ainsi refoulé (et reste maintenu tel). En sensra®jela science didactique doit apporter a
chacun les moyens diever ce refoulemenpour autant que son maintien apparaisse nuisible.

= Question 5
A propos de la didactique d’'un systéme de connaissadéterminé (Unité 1, p. 6, 1.3.6, ia),
devons-nous parler de didactique de I'électroménmgequ’une institution mandatée montré a
une institution dite «enseignée » comment se safin certain appareil ou plutét c]e
didactique de démonstration d’utilisation d'un agilaélectroménager ?
: Youssoufa Ahamada (licence, 16 novembre 20:08)

= Eléments de réponse

1. Le passage auquel cette question fait référesicie suivant.

Rien n'empéche, par exemple, que I'on regarde cometevant de «la didactiqueainsi
définiela situation suivante : dans un magasin d’'éleoémager (institution « mandante »), un
employé (institution « mandataire » enseignanteptreoa un client (institution enseignée)
comment se servir d'un certain appareil : I'analgsactique de cette situation releverait par
définition de « la didactique de I'électroménager »




2. Pour comprendre l'expression de « didactiquel’électroménager » il faut en rétablir
'expression compléte. De méme que « didactiquentktbématiques » est une forme abrégée
de I'expression « didactiqgue dpsaxéologiedes mathématiques », de méme, quand on parle
de «didactique de I'électroménager » on désignefaitn de fagon plus succincte, la

« didactique despraxéologies de I'électroménager ». Sur le méme patron, pader

« didactique du Web » (par exemple), c’est désidgmelidactique des praxéologies du Web,
soit encore la didactique des praxéologigses en ceuvre par les usaggusWeb. De méme,

la «didactique depraxéologiesde I'électroménager », ce sera ainsi, plus exphoent
encore, la «didactigue degraxéologies mises en ceuvre par les usagede
I'électroménager ».

3. Pour bien entendre ce qui précede il faut ereautoir en téte la définition de I'expression

« la didactique de ». La définition de la scienicadtique finalement proposée dans I'Unité 5
du cours de didactiqgue fondamentale est celldecididactique est la science des conditions
et des contraintes de la diffusion sociale des ¢@otogies La «didactique de
I'électroménager », c’est donc la « sciemies conditions et des contraintes de la diffusion
sociale des praxéologignises en ceuvre par les usagers de I'électroména@ar méme, ce
gu'on nommera da didactique du Web », ce sera la «science desitamsl et des
contraintes de la diffusion sociale des praxéobgigses en ceuvre par les usagers du Web ».
Et ainsi de suite.

4. Les définitions précédentes souffrent encoréalex insuffisances. La premiére peut étre
aisément rectifiee. Elle concerne la référence amxaxéologiesnises en ceuvrpar les
usagers de..» (I'électroménager, le Web, les mathématiquegjevrait étre clair que cette
formulation doit étre remplacée par celle-ci : af@ologies mises en ceuwe qui pourraient
étre mises en ceuvpar les usagers de». De facon équivalente, on pourra dire que «la
didactique du Web”, c’est la « science des conatitiet des contraintes de la diffusion sociale
des praxéologiegui sont ou qui pourraient étre mises en ceypaeles usagers du Web » ; et,
de méme, que « la didactique de I'électroménagetest la « science des conditions et des
contraintes de la diffusion sociale des praxéolgig sont ou qui pourraient étre mises en
ceuvrepar les usagers de I'électroménager ». Pourquaadditif ? Une personn¥ possede
chez elle des appareils électroménagers. Elle & ¢hez un marchand d’électroménager
pour acquérir un appareil d'un type nouveau polar (el cela peut-étre parce que cet appareil
est nouvellement apparu sur le marché). Lorsque egaminons ce que le vend&upeut
faire pour queX, c’est bien a propos de praxeologies ¥ymurrait mettre en ceuvre (une fois
gu’elle disposera de ce nouvel appareil). D’'uneifagénérale, lorsque se forme un systeme
didactiqueS(X; Y; ¥), 'hypothése prévaut enté et Y que X n'a encore jamais mis en
ceuvre les praxéologies précises coextensives X est la pour en découvrir I'existence et
pour les « apprendre » : ces praxéologies entamt th catégorie de celles g¥epourraient
mettre en ceuvre ultérieuremant’apprentissage réussit

5. La deuxiéme insuffisance annoncée concerne lmulation «les usagers de...
('électroménager, le Web). Le termeudagerdoit étre entendu ici de fagon large : dire que



telle personne est un usager d’'un certain « obgigmifie qu’elle a un certaimpport acet
objet, quel que soit ce rapport. Il est évident,quag exemple, qui a chez soi tel appareil
électroménager et l'utilise a ce pour quoi il a ptévu en est un usager ; mais on devra
considérer aussi que le vendeur de cet appareihargil n'’en a pas un usage domestique
personnel, en est néanmoins un usager, l'usageequfait étant différent de celui du futur
utilisateur domestique — son rapport a I'apparehsiste notammenta en en faire la
démonstration au client, acheteur potentiel. Daégsude de la diffusion sociale des
praxéologies que mettent en ceuvre (ou que peuvettremen oeuvre) les usagers de
I'électroménager, il y a donc les praxéologies quet en ceuvre ce vendeur, et donc
notammentes praxéologies de « démonstration » de I'aplpavasidéré. De la méme fagon,
parce que parmi les « usagers » des mathématigues lesprofesseurgle mathématiques,
parmi les praxéologies des mathématiques qu’étadiadidactique des mathématiques », il y
a les praxéologies des professeurs de mathématiqyeis sont des praxéologies
d’enseignemer(mot qui se substitue a celui de « démonstratiqnand on passe du vendeur
d’électroménager a celui de professeur de math§uoes).

6. Est-il judicieux, voire indispensable de parldors de «didactique de démonstration
d’utilisation d'un appareil électroménager », comréeoqué dans la question posée ?
Simplifions et précisons cette formulation en lubstituant I'expression « didactique de la
démonstration d’'un appareil électroménager ». @u#fférence cela fait-il ? Quand on parle
de la didactique de I'électroménager, c’est-a-diee la science des conditions et des
contraintes de la diffusion sociale des praxéolbgjei sont ou qui pourraient étre mises en
ceuvre par les usagers de I'électroménager, on auen abstraitement’ensembledes
praxéologies gouvernant les usages, actuels ontse de cet appareil, et donc celle mise
en ceuvre par un vendeur comme celle que mettrauenecan acheteur éventuel. Mais on
peut aussi se concentrer sur certains systemesakeqgbogies. Par exemple, on pourra
travailler dans le champ de «la didactique dexémimgies de l'usage domestique d'un
appareil électroménager ». De ce point de vue-la, &kdactigue des praxéologies de la
démonstration d’'un appareil électroménager » mgbauce qui devra étre regardé comme
des conditions, et souvent des contraintes, déflssidn des praxéologies « domestiques » :
que les vendeurs aient été bien formés ou n’aieqt @ucune formation en matiere de
démonstration de I'appareil qu’ils sont chargéveledre pourra influer significativement sur
la diffusion des praxéologies qu’un usager domastig I'appareil pourra mettre en ceuvre.

7. La méme analyse vaudramnutatis mutandispour la didactique des mathématiques : on y
étudiera aussi bien la formation des professeurmalthématiques que celle des éleves, la
premiére constituant un ensemble de conditions eetcahtraintes de celle-la. Lesois
expressions de «didactique de l'utilisation ddet&oménager », de «didactique de la
démonstration de I'électroménager » et de « didaetide I'électroménager » ont des sens
différents, le sens de la troisieme formulationlebgnt ceux des deux premieres. Lorsqu’on
analyse l'interaction entre un vended) €t un client X) a propos du fonctionnement d’'un
certain appareil électroménager){ on se trouve typiquement devant une situatidaatique

ou Y fait «quelqgue chose » pour aid¥ra apprendre a faire fonctionner cet appareil



électroménager. L'existence de cette interacti@nnature, sa durée, etc., sont autant de
conditions— parmi beaucoup d’autres — que doit étudierdalactique de I'électroménager ».

= Question 6
i En ce qui concerne le découpage de la discipinesous parlez de domaines d’étude,ide
secteurs d’étude, de themes d’étude et de sujétsd#. En tentant de trouver un exemplef, je
me suis rendu compte que j'avais du mal a distinggse4 entre eux. Est-ce que, par exemiple,
dans la discipline « mathématiques », « analyset>ua domaine d’'étude, « nombresiet
: calculs » un secteur d'étude, « calcul littérai»tieme d'étude, et « développement » un sujet
| d’étude ? i

' Julia Marietti (master 1, 18 novembre 20(:)8)

= Eléments de réponse

1. La question se réfere au passage suivant déé'3n

Pour nombre de matiéres scolaires, notamment,deugége distingue dans la « discipline »
une suite emboitée constituée d’abordddenaines d’étudeeux-mémes découpés secteurs
d’étude a leur tour analysés émemes d’étudeceux-ci étant déclinés enfin sojets d’étude

L’exemple proposé dans la question est essentiefifencorrect. Mais une observation
générale doit étre faite : le découpage d’'une plipg@ enseignée n’'est pas en quelque sorte
« pré-inscrit » dans celle-ci ; il est unenstructiondue a l'institution enseignante, voire a
l'institution mandante. Dans l'institution scolair@nsi, le découpage d’'une méme discipline
enseignée en grands domaines d’études varie ddesjpis et dans I'espace institutionnels :
c’est ce découpage fluctuant que transmettergrgrammegpubliés par I'institution.

2. Le choix fait (par exemple de donner a tellarip » de la discipline le statut de secteur ou
celui de « simple » theme d’études) détermine @wemble de contraintes sur I'abord de cette
« partie » de la discipline. Le fait de distingaénsi, dans les mathématiques enseignées, le
domainede la « géométrie plane », d’'une part, et celuiad& géométrie dans l'espace »,
d’autre part, organise autrement I'’économie deutiétet détermine une écologie didactique
différente de celle résultant de la décision déame plus quun domaingintitulé « Travaux
géomeétriques », dans lequel seront distingleds< secteurd’'un de « travaux géométriques
dans le plan », l'autre de « travaux géométriques despace ».

3. Pour donner un exemple simple, voici le décoamiign programme relativement récent de
la classe de®

| A. Travaux géométriques |
| 1. Prismes droits, cylindres de révolution |
i 2. Dans le plan, transformation de figures par gsiméentrale ; parallélogramme |
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-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

3. Triangle
4. Cercle

E B. Travaux numériques :
f 1. Enchainement d’opérations sur les nombres srdtetécimaux positifs :
| 2. Nombres en écriture fractionnaire |
| 3. Nombres relatifs en écriture décimale |
; 4. Initiation a la résolution d’équations |
i C. Organisation et gestion de données, fonctions |
| 1. Activités graphiques |
i 2. Exemples de fonctions. Proportionnalité i
! 3. Relevés statistiques !

On voit ici que I'étude dyparallélogramme(évoquée dans I'Unité 6 du cours de didactique
fondamentale) releve d'uthémed’étude qui apparait comme ua@plication du secteur

« Dans le plan, transformation de figures par symétentrale », tandis que I'étude du
triangle et celle du cercle ont le statutsaeteurs d’étudea part entiére. Il en irait autrement
si I'on changeait le découpage précédent (ci-agpigesuche) comme suit (a droite).

IA Travaux géométriques IA Travaux géométriques !

: 1. Prismes droits, cylindres de revolutlon 1. Prismes droits, cylindres de revolutlon
! 2. Dans le plan, transformation de flgu:res 2. Dans le plan, transformation de flgu:res
! par symétrie centrale ; parallélogrammg par symeétrie centrale !

5 3. Triangle 5 3. Figures planes :

f 4. Cercle : — parallélogramme :

: : — triangle |

: i — cercle :

Dans le découpage de droite,demaineTravaux géomeétriques comprendtrois secteurs
d’étude le troisieme d’entre eux, « Figures planes », momant lui-mémetrois themes
d’étude dont les deux derniers passent ainsi du stataedieurs d’étude a celui de themes. Il
en irait encore autrement avec le découpage qus, \guii fait apparaitraleux domaines
d’étudesgéométriques

1. Géométrie dans I'espace
— prismes droits
— cylindres de révolution
2. Géométrie plane
— symétrie centrale

—Figures planes
Oparallélogramme

Otriangle
rjcercle
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4. Un changement de structuration de la discipineeignée peut avoir des conséquences
sensibles sur les conditions de I'étude scolairecette discipline (ou d'une « partie »
d’icelle). Il existait autrement au college des dimes d'étude distincts baptis&égthmétique
pour I'un, Algébrepour l'autre. Le passage du premier au secondituais unefrontiére que

« permettait » a certains éleves de « s’arrétéarahimétique », c’est-a-dire de se satisfaire
« de ne rien comprendre en algébre ». Les programmeodernes » ont voulu gommer cette
frontiere. Dans le programme dé& \fu plus haut (voir ci-aprés), elle ne subsistes piue
comme ligne de démarcati@u sein d'un méme domaijne Travaux numériques », compose
de quatre secteursdont les trois premiers auraient relevé autrefi@d’Arithmétiquetandis
que le quatrieme était emblématique dddgeébre

E B. Travaux numériques :
f 1. Enchainement d’opérations sur les nombres srdtetécimaux positifs :
: 2. Nombres en écriture fractionnaire :
| 3. Nombres relatifs en écriture décimale |
| 4. Initiation & la résolution d’équations |

La frontiere Arithmétique/Algébre n’est certes masnpletement abolie ; mais la structure
adoptée incline sans doute moins a « refuser a ttanchir.

= Question 7
Jusque-la j'avais cru comprendre que, dans un megstidactique X représente I'éleve é{
I'enseignant. Ces représentations peuvent-ellesgerd? Peut-il arriver que soit I'enseigné e:t
| X 'enseignant ?
; Bernard Bandele (master 1, 2 décembre 2(008)

= Eléments de réponse

1.1l y a d’abord une précision a apporter quard @&otation :par convention la lettre X,
éventuellement munie d’'un indic&y( X, etc.), désigne « l'institution enseignée » ; s,
méme, la lettr&y désigne « I'institution enseignante ». Cette mérdeation est donnée aussi
par la place occupée dans la notat#r? ; ? ;Q) : ce qui vient remplacer le premier point
d’interrogation est, par convention, le nom dedfitution enseignée. Ainsi, I'écriture

SJulien Dupont ; Armelle DurandQ,)
désigne un systeme didactiqueXoast Julien Dupont et otiest Armelle Durand. L’écriture
SArmelle Durand ; Julien DuponiQy)

désigne, elle, un systéme didactigue dans lejuest Armelle Durand et ol est Julien
Dupont.

2. Bien entendu, on peut imaginer glaepersonnequi occupe la position d¥ dans un
systeme didactiqu® vienne occuper la position dédans un autre systeme didactidgie
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par exemple le professeur de physique-chimie pertes par ailleurs, le soir, un cours de
lambada... Et on peut méme imaginer que la profegesgerlambada de ce cours soit une
éléve dudit professeur, laquelle viendrait doncupet ainsi la position d&. Si I'on reste
dans le cadre d’'une classe scolaire (par exempl@yt encore noter plusieurs points. Tout
d’abord, tout en demeurant dans sa positiolY,de professeur peatpprendre et cela méme

a propos de I'enjeu didactigu@ gu’il est chargé de faire étudier par— par exemple parce
gu’un éléve aura mis en évidence un certain faitr@@os de) que le professeur ignorait, et
cela sans pour autant que cet éleve ait jamaisnéention de faire quelque chose pour que le
professeur I'apprenne (par exemple parce qu’il imaiy que le professeur le savait), ce qui
signifie que I'éléve ne s’est jamais situé en positeY vis-a-vis du professeur a propos de
ce fait. Ensuite, il se peut que, durant la cladsse forme de facon trés éphémere (et quasi
clandestine) un systéme didactique du t$grofesseur ; éleveQ*), la questionQ* n’étant
pasun enjeu didactique de la classe : le professemaddera ainsi a tel éléve de lui expliquer
ou il a trouvé son fond d’écran, ou comment iliagaur entrer dans la salle le premier alors
gu’il marchait derriére tout le monde dans la caic, En revanchesi la questiorQ* porte

sur le travail en cours, il n’y aura la qu’un épisalu fonctionnement normal de la classe : la
classe ayant par exemple a déterminer le nomprée diagonales d’'un polygonenacétés
(questionQ), si le professeur demande a un éléve commertait @aour trouver qu®g = 20
(questionQ*), cet éléve et le professeur demeurent dansgesition respective d’institution
enseignée et d'institution enseignante. C’estldefois un point a creuser un peu.

3. Reprenons I'épisode précédent en lui donnarg glampleur : le professeur demande a
I'éleve xo de venir au tableau présenter ce qu’il a trougi, e certaine repon$®. L’éléve
opere alors — classiquement — comme « démonstratéersa répondg; : il se forme donc

un systeme didactique éphémere, auxiliaire du sysgprofesseur ; élévesQ), qu'on peut
écrire(X"; %o ; Ro), ouX" = (X\ { % }) O Y. Bien entendu, dés que la présentation s’achéve,
le professeur «reprend la main »: I'élexgen’aura assumé que trés momentanément la
fonction d'institution enseignante, mandatée era gehr Y, lui-méme autorisé par son
institution mandante a mandater I'éléxge On se rappellera ici que les instructions de 1946
examinées lors de I'Unité 7 du cours de didactitprelamentale évoque plus largement la
constitution d’équipes d’éleves, en précisant du’'garait préférable de ne constituer
d’équipes qu’en vue de I'accomplissement d’'une é¢aokttement limitée ». Une telle équipe
peut se voir confier notamment '« étude d’'une tjoaesexigeant une certaine documentation
et que I'équipe devra exposer a I'ensemble dedssel » : sKp est I'équipe en question, si la
guestion a étudier e, existeront successivement le systeme didacti&fMe; O ; Q*) qui
créera une certaine réporiRepuis le systéme didactiq®X' ; Xo ; Ro), ol cette fois on aura
X" = (X\Xo) O Y. En ce sens, il peut arriver — fugitivement — usit I'enseigné, sans pour
autant queX tout entier soit I'enseignant.

= Question 8

1 J'ai du mal a savoir comment je dois procéder itenir une situation didactique’, &ape de
. 'examen. J'ai compris qu’on pouvait en étre I'aut@artiel donc la créer nous méme, mais au
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risque d’en oublier des éléments je suppose ? i s#@uation n’en est pas une, commfent

procédera-t-on lors de I'examen ? Jaurais pré@réavoir une toute faite et commence:r a

| étudier ; mais je n'arrive pas a la trouver, g sais pas exactement ou je pourrais cherchenff, car

trouver une situation didactiqgue dans un ouvragstrpas évident.
Audrey Spugni (licence, 19 décembre 20@8)

= Eléments de réponse

1. Rappelons d’abord I'énoncé qui sera celui dedigieme partie de I'épreuve d’examen.

Partie 3. Présentez une situation que vous choisirez libnéndans le domaine d'activité

(scolaire ou non scolaire) de votre convenancembelz-en une analyse didactique. i

Les indications réunies sous le tikgropos de I'exameprécise en outre ceci.

4.1. La troisieme partie de I'examen suppose qagwh candidat apporte un « texte » relatif a
une situation du monde ou du didactique s'obsetygeat donc étre analysé. En pratique, ce
texte, dont le candidat peut éventuellement éfatéur (ou I'auteur partiel), doit satisfaire fes
mémes conditions que celles imposées au texte peagens la deuxieme partie de I'examen : il
doit tenir sur une page, avoir un titre informadf étre clairement rédigé. (La page
correspondante sera glissée dans la copie d’examen.

A lire la partie centrale de la question examingie-i « J'ai compris qu’on pouvait en étre
lauteur partiel donc la créer nous-méme, mais iaque d’en oublier des éléments je
suppose ? Si cette situation n’en est pas ume=, il apparait que plusieurs erreurs
obscurcissent la compréhension des consignes dannée

2. Contre ces erreurs, soulignons d'abord tme situation du monde peut receldu
didactique Une situation du monde qui porte en elle du didae, c’est cela que I'on a
appelé (dans le cours de didactique fondamentale}kituation didactiqueet rien de plus.
Faut-il encore en rappeler la définition dévelopgés I'unité 1 ? « Unsituation didactique
est une situation sociale dans laquejlelqu’'unou, plus généralemenguelque instance
(personne ou institution) envisage de faire (ot) tpielque chosafin de faire quguelqu’un

ou quelque instancapprenngyuelque chose> Dire qu’une situation du monde n’est pas une
situation didactique, cela signifie qu’on n’y obseraucune intention didactique d’aucune
sorte, ce qui peut bien sar arriver.

3. Que signifie alors qu'on «oublie des élémerisRien! Quoi qu'on fasse, un texte
exposant une situation didactique ne saurait poeterlui toutes les informations qui
permettraient de répondre a toutes les questiomspgurraient constituer une analyse
didactique de la situation en cause. C’est ainsiwguin des textes examinés dans le cours de
didactique fondamentale ne permet a lui seul dendye a toute question possible que I'on
pourrait soulever dans la conduite d’'une analydadaique. Il convient donc de renoncer au

14



fantasme de totalité qui semble s’étre insinué dargsinterprétation pressée (et stressée) de
ce qui est demandé a I'examen : « apporter » siteation comportant dudidactique
présentée en un certaiexte(forcément limité), et proposer uaealyse(forcément partielle)

de ce didactique.

4. Il ne s’agit pas d’'inventer une situation ; ag gst indiqué dans les consignes rappelées
plus haut, c’est seulement que le candigatit rédiger (en partie) le texte décrivant la
situation choisie, par exemple parce gu’il souhaitesserrer » cette description. On en donne
ci-aprés un exemple, élaboré a partir d’'une discossur un forum d'un site belge,
Enseignons.bénttp://www.enseignons.be/forum/mathematigues-fi¢e245.htm). On aura soin

de comparer le texte ci-aprés avec la discussientensalisponible en ligne.

Texte. Quadrilateres au primaire

Sur le site belgeEnseignons.heBoulettel2 réclame conseil pour faire « une lesan le
classement des quadrilatéres » a ses éléveSatmé&e primaire de I'enseignement catholique.
Aprées une réponse un peu sentencieuse de MyriamieDdntervient : il déclare ne pas clasger
les quadrilateres en®,3aissant cela pour 1a°4u la 5; pourtant, dit-il, « avec une série (le
guadrilatéres découpés, les enfants devront medrdes Q qui ont au moins 2 cotés paralléles,
les Q qui n'ont que 2 c6tés paralleles, qui onh@les droits, qui sont des parallélogramme »,
etc. Un autre intervenant, JoélleVC conseille aters a Boulette12.

Avant de te lancer dans le classement de tes das&gs, tu dois étudier les quadrilatéres jen

question. Un conseil, commence par étudier le catré rectangle que les enfants connaissgnt.
Ensuite, il te faudra élargir en ayant de moinsreains de particularités : 1. le carré ; 2. |e
rectangle ; 3. le losange ; 4. le parallélogramnie. stoppes la pour la troisieme, donc pas|de
trapeze a ce niveau. Bien que tu puisses déjaléirom de ce quadrilatere. C'est déja bien

assez. Surtout gu'il y a pas mal de manipulatiorsffactuer avant de passer au classement
proprement dit. Un site intéressant (les cours gwéparés sur CD) http://www.uvgt.net/
On n’apprend jamais mieux que par le jeu.

Devant cela, Myriam réagit, précisant qu'elle adoait « une démarche inverse » de cglle
proposée par JoélleVC ; elle en explicite longudrtenprincipes sur le cas des quadrilatére

7

Je mettrais sur la table plein de « quadrilatéresde formes (des trucs !!!I!) dites a quafre
cbtés... Des concaves et des convexes, des foégekeres et des formes irrégulieres, des
formes avec angles et d’autres avec « coins arngdides formes avec des cotés "droits| et
d’'autres avec des cOtés "courbes... Nous les classeri Un jour un critére, un autre jour yn
autre... en ayant soin de garder des traces (ersidgset en mots) de ces classements...
Exemples : tous ceux qui ont des coins pointusdet ailleurs les coins arrondis), tous ceux
qui ne sont bordés que de droites, tous ceux quirpent étre dessinés dans cette bandg de
papier... Par ces classements, les enfants apprernebterver, a classer... et découvrent le
vocabulaire précis correspondant aux différentégagions. Un autre jour, face a la liste dgs
criteres déja élaborés (et des dessins qui 'acagnent) 1. possibilité de décrire telle forme
(dont le carré, dont le rectangle...) en passantr@&rue tous les critéres... et la constructjon
d’'un fameux tableau a double entrée ; 2. possébdie rechercher, dans le tas de formes, toutes
celles qui correspondent simultanément a deuxresté. voire a trois... Et un jour, je lefr
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dirai... qu'en math, nous avons convenu de ne gaammme criteres pour définir up
guadrilatére que ces critéres-la... Et nous recherons les formes qui y correspondent et npus
les décrirons, nous les mettrons en sous-groupes...

JoélleVC rétorque que tout cela est a favantde songer alasserdes quadrilateres. Dubitatif,
Damien s'immisce dans le débat en précisant :je 8ois les différents quadrilateres €h j8
commence par les trapezes, avec exemples et ao@mples. » Il ajoute a l'adresse [de

Boulettel? : « Fais un test : demande aux enfdaiplijuer ce qu’est un carré par écrit (dgnc

du francais) ; ils viennent pres de toi et tu dessice qu’ils ont écrit, tu verras : ce n'est pas s
évident que ¢a ! » JoélleVC se manifeste alorsuéveeu : c'est aussi ce qu’elle faisait !... Mais

elle diverge sur un point : « Les enfants connaisggeux le carré que le trapéze (qui est ppur
eux une figure totalement inconnue de nom commfoigee) » Et elle répete son aphoris

« On n'apprend jamais mieux que par le jeu. »

5. On retrouve en ce texte, une fois de plus, eelgm a noté plus haut: il n’est pas vide
d’indications didactiques (s'il en était ainsi, sthoix serait déraisonnable), mais celles-ci ne
sont pas exhaustives non plus (a strictement pafigitleurs, parler d’exhaustivité n’a guere
de sens ici). On trouve en ce texte trois (ébaudegséponseR), R, R; & la questiorQ
suivante : « Comment faire travailler des éléve§°dannée du primaire catholique belge sur
le “classement” des quadrilatéres ? » Mais cesngg® y sont inégalement détaillées et
précises. Si des éléments visant a les « explig@¢ra les justifier ne sont certes pas absents,
les technologies didactiques correspondantes miy [g@s explicitées de facon systématique :
comme souvent, elles demeurent a demi allusivesio@rapparaitre également au moins une
assertiorthéorique(« On n'apprend jamais mieux que par le jeu »)israa signification reste
évasive : que désigne-t-on ici sous le nom de «jpar exemple ? Semblablement, on y voit
la présence de conditions et contraintes de nivearess : I'organisation pédagogique de la
formation en années successives impliqgue par exeoye I'onpeut (condition) repousser
certains sujets d’étude auX dt 5 années de primaire, et que I'doit (contrainte) ne pas
prétendre avoir tout traité du théme d’étude évogués quadrilatéres — a la fin de 1a 3
année, etc.

6. On s’efforcera donc de sélectionner (ou de coimg) un texte décrivant une situation du
monde qui contienne visiblement du didactique, dangefois espérer que ce texte apporte
toutes les informations utiles pour répondre deriagoujours précise et slre a I'ensemble des
guestions qu’on pourrait vouloir lui poser (et gidlimiteront I'analyse didactique, toujours
forcément partielle, & laquelle on procédera doAa)et égard, si I'on se propose d’élaborer
le texte « a apporter a I'examen » a partir d’urpus d’informations plus vaste (comme dans
le cas des quadrilatéres ci-dessus), il est recomdénae faire des allers-retours entre ce
corpus et le texte en construction, afin de mieéxeniner les informations qui seront
incluses dans le texte (et qui fourniront sa mat&t’'analyse didactique a réaliser) et celles
gu’on en écartera.

7. Comme il est affirmé dans la question examiogec<itrouver une situation didactique dans
un ouvrage n’'est pas évident ». La raison de cati&té nous est connue : elle tient dans le
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phénomene culturel defoulement du didactiquéais la difficulté de trouver du didactique
dépend tout de méme dype des ouvrages consultés. Les ouvrages utiles, agsetl, se
trouvent plutét aujourd’hui dans une bibliothequmiversitaire que dans une bibliothéque
familiale, par exemple. A titre d’illustration, \@iun court passage choisi dans un livre signé
de Daniel Raichvarg et Jean Jacques intitBévants et ignorants. Une histoire de la
vulgarisation des sciencéBditions du Seuil, 1991, pp. 236-238).

Texte. L'image dans les livres et les revues de galrisation
La collection deLa Science pour tousle 1855 a la veille de la guerre de 1870, ne ocotep
malgré son ambition affirmée plus haut, que deusxrois clichés par livraison : des gravures
sur acier du style de celles que I'on trouve darigtérature illustrée de la méme époque. Mé&éme
réduite a ce minimum, I'entreprise est cependdativement originale L’Ami des sciencesle
Victor Meunier, par exemple, ne laisse a ses déautsine place a lI'image. Les premiefes
éditions de 'un des livres scientifiques pour etsales plus connus de notre siéctfiéstoire
d’'une bouchée de paisont sans illustrations. Il faut attendre laioite édition pour que Julgs
Hetzel parvienne a convaincre Froelich, un gralustilateur de livres pour la jeunesse, dg se
lancer dans I'aventure. D’autres volumes a sucagtrieurs, confirment cette absence :|les
Contes aux jeunes agronontes Mlle Ulliac-Tremadeure, dans la Bibliothequediiéation, les
nombreuses éditions deecons de la nature présentées a I'esprit et aur cdsuLouis Cousin
Despreaux, n'ont pour toute illustration que leonfispice.

On peut évidemment s'interroger sur les raisonscelte lenteur de l'image a s'imposér,
d’autant que son rdle hautement pédagogique aet €té précisé par d’Alembert, dans|le
Prospectusie I'Encyclopédie « Mais le peu d’habitude qu'on a et d’écriraletlire des écrits
sur les arts rend les choses difficiles a expligliene maniére intelligible. De la nait le besgin
de figures. On pourrait démontrer par mille exempig/’'un dictionnaire pur et simple de
définitions, quelque bien gu'il soit fait, ne pesg¢ passer de figures, sans tomber dang des
descriptions obscures ou vagues ; combien donasfptte raison ce secours ne nous étgit-il
pas nécessaire ? Un coup d’'ceil sur I'objet ou aueprésentation en dit plus gqu’'une page de
discours. »
Et, de fait, dans Encyclopédig « I'objet est saisi par I'image a trois niveaux il nous es
livré « présenté en soi, isolé de tout contextegils est aussi livré “naturalis€” par son inser[ﬂio
dans une grande scéne vivante (c’est ce qu’on lepleelignette) et mélé a d’autres objets,
auxquels il est relié génétiqguement, lorsque l'ienagus livre le trajet qui va de la matiére brute
a I'objet fini ».
Cette réflexion pédagogique naissante reste domaegendant, par la défiance générale face
aux illustrations — de quelque genre qu'elles dpisnientifiques ou non. Le courrier dEs
lecteurs dd.’Ami de la maisomrecoit, en 1856, des lettres dont les auteursestiogent sur 13
nécessité de « perdre des pages entiéres aux imaljesm se demande si ce n'est pas « faire
trop de concession a la mode », I'autre estime«gque mélange de gravures et de texte estjune
décadence qui rend les lecteurs paresseux, que wenguarante lignes de bonne prose] de
pensées ou de faits utiles valent mille fois t@ssdaprices des dessinateurs ».
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Bien entendu, le contenu principal d'une analysiadique de la situation évoquée dans ce
texte serassez différende celui qu'appellerait le texte sur les quadsias !

8. Le texte a apporter a I'examerige sans doute une petite recherdflais il peut provenir
de sources tres diverses : la relatimeeté des sources va ici de pair avec une gratidersité
des sources possibles. Faute de pouvoir accédee dibliothéeque plus adéquate, on peut
utiliser par exemple des magazines que I'on troewekiosque. Voici d'abord un exemple
extrait du numéro de février 2008 du mendieeMonde de I'éducatio(pp. 62-63).

Texte. Un site Internet pour enseigner la physiquehimie
Pascal Bihouée, 39 ans, professeur de physiqueéechimcollege Saint-Joseph de Plouguenast
(Cotes-d’Armor), a trouvé un moyen radical d'allédes cartables de ses éleves. Depuis la
rentrée 2006, cet enseignant chevronné a suppimas Ide cours et feuilles d’exercices. $ur

www.biweb.fr, ses éléves de’,54° et 3 trouvent l'intégralité des documents nécessaims p
suivre la matiére : fiches techniques accompagnées dessins explicatifs, exercices,
guestionnaires a choix multiples«.Tout ce que le professeur donne en cours, cesttement
pareil que sur le site,»explique Jonathan, en classe de l4&s collégiens ont méme pijs
I'habitude de collecter les documents issus dueditde les regrouper dans un classeur enjune
sorte de manuel personnel.

Une interface multimédia

Au départ, l'intention de ce physicien de formatast modeste et pragmatiqueAvant d’étre
enseignant jai beaucoup travaillé dans la prograation, je connais donc bien le code
informatique. Je me suis dit qu’il y avait forcémen intérét pour la classe... Mais il se
prend vite au jeu et passe beaucoup de temps syrsjet, au point de se connecketous les
soirs, en rentrant »Le principal de cet établissement de 188 éleves, riidode son initiative
lui donne carte blanche. L'objectif de Pascal Biémun'est pas de constituer un site qui njest
gu’'un support de plus ou un remaché de ses colast & I'inverse qu’il congoit son proje
Biweb étant précisément le point de départ de seignement. Conséquence : les cours|ont
souvent lieu dans la salle informatique installéasdle college depuis trois arsLa veille au
soir, je mets en ligne une séance. Loi des tensmoraposants électriques, voltmetre... Ef le
lendemain, une fois les éléves installés devantuwhagoste, je les laisse lire ce que jlai
préparé. »Le deuxiéme temps est celui de I'exercice, I'catltur permettant de placer I'éleye
en situation d’autonomie. Exemple en classe de«3.e professeur Tournesol a commencé le
rangement de son laboratoire, car Nestor, le majoné de Moulinsart, a fait le ménage sans
trop savoir quel était 'usage des éléments deerer Pour vérifier vos connaissances, il vqus
demande de nommer deux éléments de verrerie adaptésles mélanges de produits| »
Divisés en bindmes, les éleves réalisent I'exereiedigne. Le professeur imprime ensuite les
copies et les note« Attention : mes exercices respectent les objettiBulletin officiel.
L'informatique ne remplace pas les expériences aborhatoire » précise I'enseignant qu
d’ailleurs, n'est pas en mesure d'utiliser a chafipi les ordinateurs. Il doit laisser la place|au

professeur de technologie qui en a souvent beBains ces cas-la, Pascal Bihouée distribue les
documents imprimés de son site en format PDF, itiseute rétroprojecteur. En définitive, [e

—

18



a

recours a Biweb est quasiment systématique, etdgasie le role d’'une interface multimé
entre I'enseignant et ses éléves.

Mais on peut songer a utiliser des sources quitrdqgriori rien a voir avec I'école — il n'y a
pas que le didactigusxolaire! Voici par exemple un texte extrait du numéro2@udécembre
2008 de I'hnebdomadair&lle (p. 184). Ici, X est constitué des lectrices (et lecteurs) du
magazine,Y est formé de trois personnes supposées compétguotesxposent chacune leur
réponseR’ a la questionQ suivante : « Comment gérer 'ambiance dans lessféte
famille ? »

Titre. Gérer 'ambiance dans les fétes de famille

Serge Hefez, psychiatre, psychanalyste et thérapéamilial
Ne pas trop attendre de la féte

« Il faut savoir qu’on n'aura jamais le Noél qu'andéalisé : les enfants seront trop excités, ils
n'auront pas eu le cadeau gu’ils voulaient, la disdra trop séche, etc. On sera moins dé¢u et
moins tendu si on accepte a l'avance que c’est oment de tensions émotionnelles, |un
moment complexe qu’il vaut mieux aborder avec sesg#. »
Déméler le passé du présent.

« A Noél, on régresse, on se remet dans la pedierdant qu’on a été. Lorsqu’un frére, une
soeur, un parent nous agacent, c’est bien plus sbaveause d'un conflit du passé que djun
événement présent. Replacer son énervement dpssdecontexte aide a prendre du recul. »

Martine Teillac, psychanalyste, thérapeute de caripl
Penser aux gens qu’on est heureux de voir.

« Quand on se polarise sur ce qui va nous contranmese met en situation de I'étre. Et on
devient son propre bourreau! D’accord, on va desgoipporter le cousin Jérbme qui gst
vraiment lourdingue, mais il y aura aussi la coaddelphine qu’on adore. Ca peut suffire ppur
passer une trés bonne soirée. »

Se rappeler gu'il faut étre deux pour créer un corit.
« Quelgu’un vous agresse verbalement ? Considéretegdérapage est de la responsabilit¢ de
'autre et que vous n'avez ni a y répondre ni drendre en charge. Le mieux est d'igngrer
I'attaque ou de rappeler (gentiment) que Noél estnoment de tréve et de paix, que ce njest
“ni le moment ni le lieu”. »
Faire sortir les « belligérants ».
« En cas de dispute qui empéche le déroulementataleria soirée, celui qui recoit peut invifer
les personnes en conflit & s’isoler dans une ppiEgelant un quart d’heure pour régler leur
différend. C’est une fagon de protéger les autrete enarquer la symbolique de I'attaque : c¢lui
qui la lance se sent “en dehors” du cercle familial

Samuel Lepastier , psychiatre et psychanalyste
Se mettre a la place des autres.

« Ca permet d’éviter certaines mises en scéne atisahtes pour eux. Comme faire étalageg de
richesses ou offrir des cadeaux qu’ils ne pourpast rendre. L’idée est de sortir du narcissigme
et de réfléchir a la fagon dont nos initiativesosepergues. »
Insister sur les points communs plutdt que sur ledivergences.
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« Si on est ensemble, c'est que certaines choses ranissent. Raconter des anecdptes

familiales, par exemple, c’est fédérateur et gapfaisir aux enfants. »
Faire des cadeaux personnalisés.

« En famille, tous les conflits tournent autouragéte question : “Qui a été aime le plus ?”".|Le
meilleur moyen d'attiser les rivalités, c’est diffle méme cadeau a tout le monde, spns
essayer de reconnaitre chacun dans sa particubarité

PROPOS RECUEILLIS PAR LAURE LETER

9. Bien entendu, d’'un étudiant en sciences de ¢ation on peut attendre qu’il fréquente peu
ou prou les publications pédagogiques ! Mais I'egknprécédent montre que ce n’est pas la
'unique type de sources utilisables. Cela noté&/'aékst pas déplacé non plus de choisir une
situationde classeou, du moins, une situation d'wysteme didactique quelcong{observé
dans un club sportif, un centre de loisir, unepde théatre, une chorale, etc.). Pour cela, un

effort spécial est nécessaire ; s'il n'a pas déafat, il reste possible dans la période du 5 au
10 janvier 2009.

10. Faute de cela, on peut se tourner vers lesuess du Web. On y trouvera ainsi des
comptes rendus de séances de classede travaux de classesSauf exception, on devra en
ces cas créer un texte spécifique enchassant ttagegu compte rendu choisi. Un autre type
de sources en ligne est constitué parféesms de discussion en ligng2our y accéder, on
pourra partir de la page d’accueil de Google ejudr surGroupes) De telles discussions
obligent, ainsi qu'on lI'a déja vu, a « créer »da&te que I'on apportera a I'examen. Ainsi en
irait-il avec les échanges qu'on trouvera a [l'aseessuivante :http://forums.futura-
sciences.com/mathematigues-college-lycee/222528gre-de-math-4e-un-papa-doue.html
On laissera le lecteur imaginer (ci-apres) ce quarait étre le texte qui en découlerait.

Titre. « Probleme de math 4e pour un papa pas doue

Pourriez vous m’'indiquer, ou plutét nous indiquer ocous sommes nombreux sur le for:um
dokéos, ou nous pouvons chercher une situationctiige a analyser. En effet il est tr;és
difficile d’en trouver une convenable ou tous lEsments apparaissent pour I'analyse et la c:réer
nous méme demande une certaine dose de recul quenpart j'ai du mal a avoir.

| Stéphanie Zouvi (licence, 23 décembre 2d08)

= Eléments de réponse

1 Voir ainsihttp://www.crdp-reims.fr/Ressources/brochures/aaltfobservation10.htm

2\/oir ainsihttp://sciencesecole.ac-reunion.fr/dossiersrallge/&¥ fev 2004/RALLYE 2 Belpierre.pdf
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1. Le «forum dokéos » est un moyen dinformatioruturlle mais aussi, hélas! de
désinformation mutuelleSur la question desomans par exemple, l'indication donnée
oralement a quelques étudiants a la fin de l'ultis&ance du cours de didactique
fondamentale, le mercredi 17 décembre, est quepkarttout a faity recourir mais qu’ils ne
contiennent guéere, en regle générale, de desargptie situations du monde dont le contenu
didactique soitissez richg@our étre exploitable dans le cadre de I'épreterainen.

2. Cette indication était assortie de deux comnmertta

— I'enseignant est personnellement intéressé paetemple de ce type — extrait d’'une ceuvre
de fiction a contenu didactique non vide — quedatadiants pourraient rencontrer a I'occasion
de la préparation de I'examen ;

—un des rares exemples connus de I'enseignantoestage de Stendhal intitul¥ie de
Henry Brulard mais c’est en vérité une ceuvre autobiographejuen un romarfde méme
que l'ouvrage de Thomas Platter étudié dans lescdeididactique fondamentale).

On trouvera par exemple dans ce livre de Stendhadiqurs passages contenant du
didactique, a l'instar du passage reproduit ci-apidaprés I'édition établie par Béatrice
Didier, Gallimard, 1973, pp. 250-253).

Texte. Stendhal,Vie de Henry Brulard
Dans son adolescence, Stendhal (1783-1842) fue éévi’Ecole centrale de Grenoble. (Les

écoles centrales précédérent les lycées que ciéapaléon.) Son professeur de mathématiques
y était M. Dupuy. Le mathématicien Etienne Bézau@B(-1783) avait écrit un manuel trés
utilisé, que Stendhal ne godtait guere.

D

1. Et toutefois la tempéte morale a laquelle jav&is en proie durant plusieurs mois m’ayait

mdari, je commencai a me dire sérieusement : «Ut farendre un parti et me tirer de [ce

bourbier. » Je n'avais qu'un moyen au monde : lathematiques. Mais on me les expliquaif si
bétement que je ne faisais aucun progreés, il estqure mes condisciples en faisaient engore
moins, s'’il est possible. Ce grand M. Dupuy nougligxait les propositions comme une suite

de recettes pour faire du vinaigre. Cependant Begtait ma seule ressource pour sortir|de
Grenoble. Mais Bezout était si béte! C'était uideetcomme celle de M. Dupuy, notre

emphatique professeur.

2. Mon grand-pere connaissait un bourgeois a tétit&tmommé Chabert, lequedontrait les
mathématiques en chambiéoila le mot du pays et qui va parfaitement aittme. J'obting
avec assez de peine daller dans cette chambre .déhadbert; on avait peur d’offenser
M. Dupuy, et dailleurs il fallait payer douze fi@npar mois, ce me semble. Je répondis que la
plupart des éléves du cours de mathématiques al€Eentrale allaient chez M. Chabert, et que

si je n’y allais pas aussi je resterais le deraiEcole centrale. J'allai donc chez M. Chabert
3. Mais je retrouvai chez M. Chabert ce manque dedaqui m'assommait & 1'Ecole centrale

et ne me faisait jamais appeler au tableau. Darspetite piece et au milieu de sept a huit
éleves réunis autour d’'un tableau de toile ciriés n’était plus disgracieux que de demandgr a
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monter au tableau, c’est-a-dire a aller expliqueurpla cinquiéme ou sixieme fois ute
proposition que quatre ou cing éléves avaient dgjiiquée. C'est cependant ce que j'é
obligé de faire quelquefois chez M. Chabert, sar@ g n'eusse jamai@émontré M. Chabert
me croyait umminus habengt est resté dans cette abominable opinion. Riégaindréle dang
la suite comme de I'entendre parler de mes suctez¢hématiques.

4. M. Chabert était dans le fait moins ignare queDMpuy. Je trouvai chez lui Euler et Ses
problemes sur le nombre d’ceufs qu’une paysannerigitpau marché lorsqu’un méchant lui
vole un cinquieme, puis elle laisse tomber la réaitii reste, etc., etc. Cela m’ouvrit I'espfit,
jentrevis ce que c’était que se servir de I'instant nommé algébre. Du diable si personnel me
avait jamais dit; sans cesse M. Dupuy faisais garases emphatiques sur ce sujet, rais
jamais ce mot simple : c’est udévision du travailqui produit des prodiges comme toutes|les
divisions du travail et permet a I'esprit de réunintes ses forces sur un seul coté des objets, sur
une seule de leurs qualités.

5. Quelle différence pour nous si M. Dupuy nous dfit @e fromage est mou ou il est dur
est blanc, il est bleu ; il est vieux, il est jeyrileest a moi, il est a toi : il est Iéger otedt lourd.
De tant de qualités ne considérons absolumenteaypeitis. Quel que soit ce poids, appelons-le
A. Maintenant, sans plus penser absolument au fyjemappliquons a A tout ce que ndus
savons des quantités. Cette chose si simple, pegsoe nous la disait dans cette province
reculée ; depuis cette époque, I'Ecole polytechmigules idées de Lagrange auront reflué yers
la province.

=. (D
=]

3. Il faut encore rappeler qu’un courriel adresg@rseignant dans le cadre du dispositif du
Forum des questionse fait pas normalement I'objet d’'une répoad&uteur de la question,
mais bien d'une réponsa la questionposée, question et réponse étant portées a la
connaissancee tous sur le présent forufan d’autres termes, I'enseignant ne répondgas
tel ou te] maisa sa questionPar ailleurschacunest appelé a faire connaitre a I'ensemble du
groupe, par l'intermédiaire de I'enseignant, lesegiions sur lesquelles il aura buté et
demande du secours. Entre le groupe et I'enseigilam saurait y avoir d’interlocuteurs
privilégiés, et encore moins d’intercesseurs.

4. La réponse a la question examinée ici — ou tleengne situation didactique a analyser ? —
a été donnée et abondamment commentée plus haus: miy reviendrons donc pas. |l
convient maintenant, si ce n’est déja fait, ghacun se mette a la recherctles éléments
permettant de constituer un texte approprié, a @pa I'examen, en renoncant a l'idée
chimérique qu’existerait quelque pertexte parfait.
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=» Ultimes questions & réponses télégraphiques
1. Questions de Marion Giglio(courriel du 26 décembre 2008)
1.1. A propos de la question Qg

QC,. D’'ou vient le mot francais “didactique” (commejedtif et comme substantif) ? Que nous
réveéle son histoire ? Quel commentaire peut-om fdér son usage péjoratif en francais ?

Question de MG. « Dans la question “Que nous révele son histdjréait-il parler des
termes dérivés deidactiquetel quedidactisme didacticien.. ou bien se fier a I'abréviation
“hist : le genre didactique” ? »

Réponse télégraphiquela réponse attendue a la question, @Qit se construire a partir des
matériaux contenus dans les sous-sections 1.2.2.8tde I'Unité 1.

1.2. A propos de la question Q¢

QGC,. Que signifie I'affirmation selon laquelle “toutscience (y compris les sciences de la
nature) peut étre regardée comme vouée a l'étudesdins de connaissaneed’action, de
certains typesle conditions et de contraintdgéterminant la vie des sociétés” ? Que peut-an dir
a ce propos s'agissant par exemple de la sciemadistisfue ? Quel exemple simple peut-on
donner a propos des mathématiques ?

Questions de MG.a) « Qu’appelez-vous sciences de la nature ? Pouril s’agirait de la
science statistique... (SHS, autrement dit scienoesalges ?) »

b) « “A des fins de connaissance et d’action.” Q@teedez vous par action ? Pour moi, c’est
déplacer les contraintes sous lesquelles vivagansdciétés. Ai-je juste ? »

Réponse télégraphiquea) L’appellation de sciences de la nature esitioadielle. L'article

« Sciences de la nature » de Il'encyclopédie Wikgpécbmmence ainsi par les lignes
suivantes : « Les sciences de la nature, ou saderaterellesNatural scienceen anglais) ont
pour objet le monde naturel, par opposition augrsm@s humaines et sociales, qui portent sur
les realités humaines. » Par exemple, les sciateds nature enseignées au college sont les
sciences physiques et chimiques et les scienckswle et de la Terre. La science statistique,
elle, fait partie du continent des sciences mathiéunes, dont le lien est complexe avec,
d’'une part, les sciences de la nature et, d’awdre fes sciences de 'homme et de la société
(SHS) ou sciences humaines et sociales.

b) Le couple problématique formé par les term@msnaissancet action est traditionnel dans

la pensée philosophique occidentale (mais pas rseuale: voir ainsi larticle « Wang
Yangming » de I'encyclopédie Wikipédia, par exemplPans la question Q¢Cle mot
d’action ne s’applique pas qu’au cas dans lequelinstance (personne, institution) s’efforce
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de modifier unecontrainte existante ; il désigne tout autant le cas ou [®efforce de
modifier une condition regardée comme modifiablaidMl est vrai que le « triomphe » des
sciences se mesure souvent a leur capacité a eroddi que les générations antérieures
regardaient comme des contraintes, c’est-a-direcdeditionsnon modifiablegle la vie des
personnes et des institutions.

1.3. A propos de la question QG

QC,7. Qu'est-ce qu’un spicilége ? A coté de quels auinstruments didactiques peut-on le
ranger ? En quoi ces instruments se différenclergrtre eux ?

Questions de MG.« Quels sont ces autres instruments didactiques ?

Réponse télégraphique.Les instruments didactiques sont les instrumenis kpn peut
utiliser pour étudier (cahier de brouillon, ardgissc.). Ici, les «autres » instruments
didactiques dont on peut rapprocher le spicilege seux qui assument une fonction voisine
de celle dévolue a un spicilege : un carnet desmbédecture en fournit un exemple, un cahier
de notes de cours en constitue un autre, etc.

2. Questions de Vanessa Lopdsourriel du 28 décembre 2008)
2.1. A propos de la question Q&

QGC,. Quelle distinction fait-on usuellement, en théanthropologique du didactique, entre les
notions deconditionet decontrainteutilisées dans la définition de la didactique ?

Questions de VL.« Je n'ai pas trés bien compris la distinctiomesfgs notions de conditions
et de contraintes dont vous parlez dans votre cdlosj'ai compris que les conditions sont
les méthodes et les outils, bons ou mauvais, mipl&e dans une certaine situation pour
réussir la diffusion des connaissances. Par exefepleux apprendre I'anglais et je remarque
gue j'ai des conditions qui me sont favorables foela], telle que I'UE « Anglais » proposée
a l'université. (...) Dans tous les cas, si la cdnditest bonne je m’y soumets en allant au
cours, si la condition n’est pas favorable, jedaliyy échapper en cherchant ailleurs une autre
solution. Que ce soit une condition favorable os, pa peux les modifier. (...) Mais, si je ne
les modifie pas, alors elles deviennent des caortesli (En quoi, avec cet exemple, ¢ca devient
une contrainte ?)

Réponse télégraphiqueRappelons d’abord que les notions de conditiomie etontraintes ne
sont pas spécifiquement liées au didactique. tl éaguite avoir en téte que tout est condition,
et qu’on appelle contrainte une condition qui, @inpde vue actuel d'une certaine instance
(personne ou institution), parait non modifiablersqu’on parlera de condition, tout court,
cela désignera, sauf exception, une condition raddé (du point de vue de telle personne ou
institution). Cela noté, le fait qu'il existe undeld’anglais que I'étudiant puisse suivre est une
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contrainte pour I'étudiant (sauf cas exceptionilehe peut a lui tout seul la modifier en
obtenant que cette UE n’existe pas); mais le daitdécider de la suivre (si elle est
optionnelle) est une condition (pour lui) qu'il pezstimer favorable a son apprentissage de
'anglais. Pour plus d’exemples, on se reportereameent a tout ce qui précede dans le
présentForum des questionou le theme des conditions et des contrainteseseontre
plusieurs fois.

2.2. A propos de la question QG

QCis. Qu'appelle-t-on systéme didactique ? Que signifie notation (X; Y; ¥)? Que
désignent respectivement dans cette notationtieedX etY et le symboler ? Quels exemples
scolaires et quels exemples non scolaires peutropoper de ces constituants d’'un systeme
didactique ?

Questions de VL.« Je n’ai vu dans le cours qu’un seul exempleas@(une classe) et qu'un
seul exemple non scolaire (électroménager). Pourquettez-vous le pluriel en nous
demandant “quslexemple’ ? Y en a t-il d’autres dans le cours, que jasi@nis ? »

Réponse télégraphiquell y a en une ribambelle d’autres. Par exemplasddJnité 2, on
trouve ce résumeé éclairant reproduit ici sans comane.

S = Sfils Werdmuller ; Platter ?) // S, = SPlatter ;0 ; latina, greecaet haebraica lingup// S,
= YPlatter ; Myconius Jatina, lingua) // S5 = § ?; Platter ;grammatica
latina, greecaou haebraicd // S, = SPlatter,Doctor Gesnerus, etc.[]] ; latina lingug // & =
S(Platter ; Bibliander haebraica lingup// Sy = SX ; Platter ; langue hébraique)

Voir aussi I'exemple de la sous-section 3.3.5 (giest nullement «scolaire »). Plus
généralement, on s’efforcera de voir, comme y @latsection 1.5, les systemes didactiques
potentiellement associés a un mode d’emploi, ucette de cuisine, etc.

2.3. A propos de la question QG

QCs. Le fonctionnement d’'un systéeme didactig8eX; Y; ¥) peut-il provoquer chez les
membres deX des acquisitions praxéologiques autres que cdiisgynées (explicitement ou
implicitement) par le symbole ? Qu’en est-il pour ce qui concerf@ Quels exemples peut-
on donner de ces phénoménes ?

Questions de VL.« Je n'ai pas compris en qu¥i peut étre soumis a des acquisitions
praxéologigues autres que celles désignées pamleatey . »

Réponse télégraphique.La question de cours 15 a fait I'objet d'un comtaége dans

I'Unité 8 : I'exemple qui y est donné (a propos mot anglaissoul peut valoir aussi bien
pour Y, qui aura di rechercher un exemple pour illuss@n cours et l'aura peut-étre
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découvert a cette occasion. Semblablement, plug paur répondre a une des questions
précédemment évoquéesaura pu découvrir le philosophe chinois Wang Yamgn(1472-
1529) ; etc.

2.4. A propos de la question QG

QCis. Que désignent les expressions de « systéme idjdecprincipal » et de « systeme
didactique auxiliaire » ? Quels types de systémidactiques peut-on distinguer parmi les
systémes didactiques auxiliaires ? Quels exemmes-gn donner d’associations de systemes
didactiques dans le cadre scolaire usuel ? Que-queatppeler, dans ce cadre, un systéme
didactique « faiblement aidé » ?

Questions de VL.« SDP : c'est la classe et le professeur qui tn@tsun systeme de
connaissance aX, ¢a j'ai bien compris. SDA : c’est une aide dufpsseury a X (éléves en
difficultés) en dehors du cours normal. Ex.: vofogum. SDI: c’est une aide d'une
institution ne faisant pas partie de I'école qui aiger X en difficulté. Ex.: un cours
particulier. SD faiblement aidé : c’est 'un desidgarents qui aide I'enfant ou un étudiant ou
le personnel d’'une maison des jeunes...

Réponse télégraphiqueCes exemples sont tous essentiellement correétss. ivhe faut pas
oublier que ce ne sont que des exemples et quadisns ainsi exemplifiées peuvent
recouvrir une foule de cas différents. La questiemande de citer des types de SDA, qu'il
faut soigneusement distinguer des systemes didsiioduits (SDI), alors méme qu’'un SDA
peut étrefaiblement aid§ainsi en va-t-il pour deétudes encadrédsrsque I'encadran¥
n'est pas spécialement instruit dans telle masardaquelle travaille).

2.5. A propos de la question QG

QCy. Qu'appelle-t-on « systeme autodidactique » ? Wissociation scolaire de systéemes

didactiques contient-elle en général un ou plusisystémes autodidactiques ? Une association
de systemes didactiques peut-elle se réduire, serlengue période, a un unique systéme
autodidactique ?

Questions de VL.« Un systeme autodidactique, si j'ai bien commésfait sans l'aide d€;
mais siX est dans un SDA, un SDI ou un SD faiblement aeh#;il dans un systeme
autodidactique en méme temps ? Ex. : cas ou Wamnetant ses études de médecine a été
aidée par d’autres personnes que son propre peofegslle I'infirmiére par exemple ? »

Réponse télégraphiquelUn SDA ou un SDI, méme faiblement aidés, ne sast pn régle
générale, des systemes autodidactiques ; maissiiete SDA du travail personnel (qu’on
peut noterS(X; [J ; ¥) associé a un SDP est un tel systeme autodidactiotons que ce
n'est pas Francoise Waquet (auteure de I'ouvragecitel le médecin en question), mais
Antonin Gosset (1872-1944) qui dit avoir été aidégises études par « un garcon de salle, un
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garcon de laboratoire et une premiere panseuse Be&pece, il ne s’agissait justement pas
de systemes autodidactiques, mais bien de systafidectiques qu'on peut noter,
respectivementyAntonin Gosset un garcon de sallev,), SAntonin Gosset un garcon de
laboratoire ¥ ), SAntonin Gosset une premiére panseuse ).

2.6. A propos de la question Q&

QCy. Quelle est I'origine du mot francailscipline? Comment peut étre expliqué son double
emploi actuel, d'une part dans des expressionsguaigsi des « disciplines scolaires »
(« discipline mathématique », « discipline phildsiope », « discipline grammaticale », etc.),
d’autre part dans des expressions telles « cee @swindiscipliné », « il faut recréer dans cette
classe un semblant de discipline », « le princfpeait régner une discipline de fer », etc. ?
Historiquement, lequel de ces deux sens semble préxédé 'autre ?

Questions de VL.« Vous dites dans votre cours que le sens presstecelui de discipline
“intellectuelle” et le deuxieme celui de disciplifge régles de vie” ; donc vous voulez dire
gue cette discipline intellectuelle est valablgau d’aujourd’hui en tant que sens premier du
mot “discipline”. Quand vous posez la question tBiigjuement, lequel de ces deux sens
semble avoir précédé l'autre ?”, dans ce cas Is peamier devient sens second puisque le
sens de discipline intellectuelle est apparu darterhps aprées le sens discipline de régles de
vie.

Réponse télégraphiquell faut relire la section 1.6 de I'Unité 1 : c’dst contraire qui y est
affirmé (conjecturalement). A propos de la langoglaise, on y lit par exemple ceci.

Ce méme dictionnaire fournit des indications chtogigues illustrant la primauté du sens de
discipline « intellectuelle » : appliqué a uflganch of instruction or education”le vocable
discipline serait attesté en anglais dés la finxdu® siecle, alors que le sens de « discipline
militaire » ou, plus largement, celui de « conduitelonnée résultant d’'un apprentissage »
n'apparaissent qu'a l'orée duwi° siécle.

2.7. A propos de la question Qg

QC,:. Que peut-on penser de la tentative d'imposersapggsonnes jugées trés éloignées de
toute espéce de discipline une discipline formdiks comportements, censée avoir en elle-
méme sa propre fin, car indépendante de tout pddettrer dans la discipline d’une activité
sociale déterminée ayant un objet propre (de geetgdure gu’il soit : intellectuelle, artistique,
professionnelle, sportive, spirituelle, etc.) ?

Questions de VL.« Dans votre cours, dites-vous que, face a dasegenon disciplinés, on
doit les initier a une discipline au sens premiend intellectuelle afin de réussir une
discipline au sens second donc de comportemen&dcopques” c’est-a-dire les regles de vie,

OU le contraire ? Car la phrase “face a [...] goetpes” me parait dire le contraire de la
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phrase juste aprés : “I'idée est [...] persistegtemps”. Merci de m’éclairer sur ce passage de
votre cours (page 20 de I'Unité 1, 1.6.4). »

Réponse télégraphiquelLa premiére phrase évoquée ci-dessus est la seivan

Face a des jeunes tres largement « non disciplingsi peut-étre ne sont jamais franchement
entrés danaucune disciplinain tant soit peu exigeante, ou qui, y étant entné®ur, s’en sont
éloignés au point d’avoir perdu I'idée méme deigigte, il semble plus expédient de tenter de
les initier & une disciplin@u sens premier du terme’est-a-dire relative aes contenus
d’activité et de savoiqui ne trouvent pas en eux-mémes leur propregiirau sens second
(celui de discipline des comportements « quelcosigiie

Cette phrase indique qu’il semble plus efficacaeser de faire entrer ces jeunes dans « une
discipline au sens premier du terme’est-a-dire relative @aes contenus d’activité et de
savoir» — discipline des mathématiques, de la menuiseatée I'équitation, etc., bref
disciplines “intellectuelles” — que dans la distipl des comportements ordinaires de la vie
guotidienne — politesse, bienséance, étiquettatasige, etc. Cela rappelé, la seconde phrase
invoquée est celle-ci.

L'idée est que chacun apprenne (ou réapprennekarsporter civilement a I'égard d’autrui et
de soiparce que parvenant peu a peu a deésirer et a assumer ua@eediscipline dont le but
n’'est pas juste de « bien se tenir », chacun éstdans une dialectique entre cette discipline
« spécialisée » et le minimum de discipline des pmmements quelconques sans lequel la
premiere ne pourrait pas se mettre en place nisperéongtemps.

Cette phrase a pour objet de justifier la premassertion. En entrant par exemple dans la
discipline de la menuiserie, ou de [I'équitation, ole I'arboriculture — disciplines

« intellectuelles » —, je fais I'épreuve d’'une diioe spécifique (menuiserie, etc.) en méme
temps que j'éprouve l'obligation d’entrer dans wetaine discipline des comportements
ordinaires (dans le rapport a autrui et aux oljets je manipule). La discipline de I'activité
sociale réglée que je fais mienne — premier sestorique de discipline — est regardée ici
comme propice a conduire a un minimum de discipinesens historiguement second du
terme, qui se concrétise en systemes de reglesaoir-vivre ».

3. Questions de Clara Delnaudcourriel du 31 décembre 2008)

3.1. A propos de la question Qg
QCys. Quand on parle dvitement de la divisiora quoi fait-on référence plus précisément dans
les pratiques arithmétiques populaires d’autrefoiQuel exemple de cet évitement peut-on
donner a propos du « cubage des grumes » ? Conueestatut particulier de la division se

manifestait-il, au début dwix® siécle, dans certains départements alpins, adson du
recrutement des « maitres d'école » ?
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Question de CD.« Je n’ai pas bien saisi un point de I'Unité 3taot sur I"“évitement de la
division”. Ainsi, et bien que j'aie des élémentsrdponse, la question 45 demeure, pour moi,
mal comprise... De plus, je percois mal cet “éviath dans les exemples que vous nous
donnez (notamment celui qui concerne le cubagdaois}. »

Réponse télégraphigue.Supposons que je veuilléviter la multiplication; ayant a
déterminer le produit 8 23, j'écris ce produit sous la forme d’up@mmea savoir

23+23+23+23+23+23

gue je remplace alors par la somme 46 + 46 + 46 J&ti ainsi évité d’avoir a effectuer une

multiplication. Si maintenant je dois déterminelqlﬂaotientlzio7 et si je sais (parce qu'on me

I'a appris) que diviser par 20, c’est multiplier @805, je peux remplacer le quotient proposé
par le produit 12% 0,05. J'ai ainsévité la division(de 127 par 20). Si je dois tracer dans un
parc un cercle d’environ 30 métres de long, comariedigueur’ d’un cercle est donnée péar

¢ _30_15

= 21nR, le rayon du cercle a tracer est donnéerarET P Je dois donc calculer le

quotientl—s Pour éviter la division (de 15 paj, je remplace ce quotient par un produit, a

savoir 15x % Je dois en ce point savoir q%l[ec 0,32 (de méme que je sais que 3,14) : |l

me reste donc a calculer le produit £50,32. J'aurai ainsi évité d’'avoir a effectuer une

division (parm). C’est exactement ce qui se passe pour le cubegerumes, ou I'on doit
C*x L

calculerV = (voir I'Unité 4) : pour éviter la division (pamd, on peut écrire ce quotient

sous la forme du produit :ﬁTx C?x L, en ayant en téte le fait qzﬂ%z 0,08.

3.2. A propos de la question Q&

QCy. En quoi peut-on dire que I'école primaire éléragrt d'autrefois a pu s’efforcer de
proposer, aux futurs citoyens qu’'étaient ses éledes techniques susceptibles de s'intégrer le
plus simplement possible dans leurs activités sgtlaires ultérieures ? Que serait une telle
technique, aujourd’hui, pour qui aurait réguliérei résoudre des équations du second degré,
sans avoir recu de formation scientifique au-delaalle de la scolarité obligatoire ?

Question de CD.« Je ne comprends pas également le sens de laogugsi suit, soit la
QCye. »

Réponse télégraphiqueDiviser (partou par quelque autre diviseur que ce soit) n'ast p

aujourd’hui un type de taches problématique, geioecalculatrices. Ce n’était pas le cas il
n'y a pas si longtemps : diviser était une opératiedoutée et qu’on évitait autant que
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2
possible. Grace a la formule= 0,8 C* x L en lieu et place de la formule exabte C4;L,

I'école permettait ainsi a ses anciens éléves trilea simplement, a la scierie, le volume
d’'une bille de bois: elle les munissait de teche&] « susceptibles de s’intégrer le plus
simplement possible dans leurs activités extrageslalltérieures ». Sur la question relative
aux équations du second degré, voir I'Unité 3, smetion 3.5.3, d.

=» Ceci met un point final a ce forum : le temps estmu, pour chacun, de travailler en
autonomie didactique jusqu’a I'examen. Bon débutatinée !
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