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Unité 1. Enquéte codisciplinaire & EDD

1.1. Enquéter : rappels & compléments

1.1.1.0n a vu dans I'Unité 6 doours de didactique fondamentdie schéma général de
'enquéte surune questiorQ — ou del’étude d’'unequestionQ —, qu’on nommera ci-apres
schéma herbartien[S(X; Y; Q) O M] O R', avecM = { R, R}, ..., R, Ops1, ..., On }.
Rappelons qud désigne lemilieu didactique c’est-a-dire 'ensemble des outils et ressources
rassemblés par le systéeme didacti§0€; Y ; Q) en vue de construire la réporiReattendue.

Le milieu est constitué dtuvres- c’est-a-dire de créations humaines intentioesel dont
on distingue ici seulement deux grandes catégodame part, deséponseR}, R), ..., R, a

la questionQ existant dans les institutions de la sociéte ytiéapart,d’autres ceuvreOn.1,

..., Om. La nature de ces ceuvres sera précisée en forg®hesoins ; en regle générale, on
verra qu’elles reléveront de disciplines nombreustegariées ;. on parlera doncedguétes
codisciplinairesa propos des enquétes que nous aurons a condongeette UE.

1.1.2.Enquéter sur une question donresg untype de tachegu’on noteraH (pour historia,
mot grec qui signifie « enquéte ») et autour duqumls construirons peu a peu toute une
praxéologie de I'enquétex, qu’on peut notet = [H / 14 / B4 / ©4). Le schéma herbartien
constitue un élémertechnologiqueclé (16y) de cette praxéologie de I'enquéte : il induit
divers gestes techniques sur lesquels nous alewenir, tel celui consistant a se mettre

quéte de réponses.R



1.1.3.Le travail d’étude (ou d’enquéte) peut en véritdpeunter une grande diversité de
parcours d’étude et de rechercfiRER).

» Dans un certain type de parcoursnljuéteur(ou I'’étudian) va ignorer, volontairement ou
non, les réponseR’ déposées dans la culture et s’essaiera a coeskudirectement » la
réponseR’ recherchée, en s’appuyant sur des ceu®ses ..., On jugées par lui appropriées.
Dans un tel PER, la part denechercheest maximale, tandis quettudeporte uniquement
sur les ceuvre®, qu'’il s’agit d’apprendre a utiliser comme outils cette recherche.

« Dans un autre type de parcours, on se mettraitpitement en quéte de répon$8set les
ceuvresO mobilisées auront alors pour premier objet d’aidedtudier les répons&® ainsi

rassemblées, en vue de les « déconstruire » eticterles matériaux de constructionRle

 En fait, dans tous les cas ou presque, I'enquetéésoulera selon un parcours fditine
part d’étudeet d’une part de recherchecombinées dans des proportions variables selon le
PER suivi.

* Notons que, parmi les ceuvi®sa consideérer figureront desiestiongqui sont des ceuvres,
des créations humaines) et en particulier des igmssQ;, Q., ..., Q, engendréespar
'enquéte en cours portant sur la question géeératricede I'enquéteQ.

1.1.4.1l est un cas qusembleechapper aux remarques précédentes : celismicontente de
« recopier » — c’est-a-dire de reprend varietur— une réponse existant&’, a titre de
réponseR”, ce qu’on peut représenter par le schéma herbaldigénéréuivant :

[SX;Y; QO {R}Y OR.

» Ce cas n'existe a I'état « pur » qu'a la conditmgure X n’ait pas a «répondre » de sa
réponseR’ = R, c'est-a-dire ne soit pas tenu, en quelque fagn,la présenter, la
commenter, I'analyse, la défendre, etc., par exerdpl/ant un jury, ou devant le professeur et

la classe.

» C'est ici le lieu de souligner gu'une enquéte mptete » suppose I'accomplissement de
cing « gestes » de basgui sont cing types de tachis consubstantiels a lI'idée d’enquéte,

gu’on peut formuler ainsi :



H.. Observeres réponseR’ déposées dans les institutions.

H.. Analyser au double plan expérimental et théorique, cesnsgsR’.
Hs. Evaluerces mémes réponsis

H,4. Développemune réponse propfe .

Hs. Diffuser et défendréa répons&” ainsi produite.

La techniquety évoquée plus haut consiste a accomplir de facamdoonée (mais pas
nécessairement linéaire) ces cing types de tadobes,chacun sera rencontré et précisé par la

suite.

1.1.5.0n s’arrétera un instant ici sHg. Si I'on construit une répon$® a une questio, a
moins de tout faire pour la garder secréte, difiseraet il faudra alors laléfendre Bien
entendu, un tel processus est institutionnel (kgyatoire) lorsque, par exemple, la production
de R’ se fait dans le cadre d’un doctorat ou d’'un masfer un tel cas, la diffusion et la
défense sont assurées pamlémoirerédige, ladéfensese poursuivant devant un jury réuni
expressément. Dans le cas de cette UE, semblaliiech@cun devra réaliser usaquéteet
rédiger uncompte rendu d’enquétpui assurera la diffusion et la défense des rdtsute cette

enquéte.

1.1.6.La réalisation de taches des typtsa Hs suppose I'appel a des praxéologies appelées
dialectiques de I'enquéténtroduites dans I'Unité 6 deours de didactique fondamentatpui
souvent prennenta contre-pied la culture didactique scolaire, et que l'on rajgpel

formellement ci-aprés, avant de les commenterlIpiasen fonction des besoins :

0:. La premiére dialectique est cetla sujet et du hors sujetontre le postulat scolaire du

plus court chemin, qui ne conduit qu’a un but coahdéterminé I'avance elle pousse, dans

une recherche en principguverte a risquer le hors sujetant en matiére de recherche
documentaire par exemple que dans le choix degigne®:, Q., etc., engendrées par I'étude
deQ, et dont on décidera ou non d’entamer ou de pouesliétude.

0.. La deuxieme dialectique est cetle parachutiste et du truffiercontre le double habitus
scolaire de la rareté documentaire et de la rebkeale I'adéquation immédiate du document
au projet d’étude et de recherche, elle conduitratisser » devastes zoneou l'on croit
savoira priori qu’'on ne trouvera pas grand-chose, mais ou p@dvanirde I'inattendy et

ou I'on apprendra a repérer les rares « pépiteses « truffes » —, souvent peu visibles, qui

feront progresser la recherche.



0s. La troisieme dialectique est celles boites noires et des boites clairesntre le primat
donné a la connaissandéja disponible, elle invite a donner le primat a lanaissance
pertinente quel que soita priori son statut au regard des savoirs enseignées, tedi@u
nécessaire la clarification (les boites réputéekires » sontoujours des boitegrisey, a
prendre donc le risque, ponctuellement, a) defddades boites noires situées a la limite du
curriculum officiel, b) de laisser dans I'obscurti que, dans le curriculum familier, I'on vise
par ailleurs a clarifier, c) de traquer les bottaavisibles » parce que « transparentes », pour

déconstruire les évidencds la culture de l'institutionhaque fois que c’est utile

0:. La quatriéme dialectique est celle qu'on peutetgrp classiquement, dialectique la
conjecture et de la preuyemais que, dans une perspective plus large, onnmo@ussi
dialectiguedes médias et des milieuxontre la mise a I'épreuve plus ou moins régiée
'avance d’assertions réputées sires en vertulduiio I'autorité de l'institution enseignante,
elle engage a soumettre les assertions obtenue<cidtitue des diverses dialectiques et a

evaluer ledegré d’incertituded’une assertion donnée.

0s. La cinquiéme dialectique est cetle la lecture (= de « I'excription ») et de I'éarie (=

de l'inscription): contre le recopiage formel de textes o ontrétérites des réponsBS que

leur mise en texte a « dévitalisées », elle corvientrer dans la dialectique de la lecture
« excriptrice », qui redonne vie aux réponBésléposées dans les documents disponibles, et
de I'écriture «inscriptrice » d’une réponse profe qui prend forme peu a pepar le
croisement de plusieurs niveaux d’écfitarnet de bord, notes de synthése, glossaire,

production finale).

0s. La sixieme dialectique est cetle la diffusion et de la réceptiortontre la tentation de ne
pas défendre sa réporRe, supposée par avance connue et reconnue paitlititst ou elle
est produite, contre I'opportunisme a I'endroitRfe afin de complaire a qui I'on s’adresse,
elle invite adéfendreR’ sans infidélité au travail accompli, mais dandtéwation a ce

gu’autrui en peut recevoir.

0;. La septieme dialectique est celte l'individu et du collectjf ou dialectique de
'autonomie et de la synnomieX est censé se comporter commecotiectif qui s’efforce
d’étudier Q et de produiresolidairementune répons&’ assumée par tous, chaguél X
concourant a I'élaboration, non passgeréponse, mais de la répordie collectifX, en étant,
de ce faitcoresponsablée cette réponse.



1.1.7.Lors d’'une enquéte sur une questinla réponseR’ a laquelleX parvient (sous la
supervision deY) devra toujours étre regardée comprevisoire (méme si elle apparait,
rétrospectivement, « définitivement provisoire k)enquéte pourra en effet étrelancée
repriseultérieurement, la répon$® devenant alors, pour la seconde enquéte, uneépdN
a l'instar des autres.

1.2. Enquéter sur une question sensible

1.2.1.La question dudéveloppement durablest unequestion sensibJenotamment parce
gu’elle est susceptible d'impliquer chacun de ndesfacon souvent inattendue, nous le
verrons. Il en résulte gu’elle est fréequemmentjéolle déclarations polémiques, tant de la
part de militants du développement durable (ou déditamis de la contestation du
développement durable) que de « spectateurs engdgése ponctuellement. Cela oblige a

définir soigneusement, en droit comme en faitrbfgmatique de ce cours.

* Les points de vue divergents ou convergents desopees et des institutions seront pour
nous d’abord desbjets d’étudeDans cette perspective, nous leur ferons jouelggefois le
réle d'outils d’étude, et en particulier de révélateur de I'ems/praxéologique complexe, non
spontanément cohérent, dont ils procédent. En oegnils ne constitueront nullement
'assise, tenue pour aller de soi, de notre traMail plus qu'ailleurs, on doit répéter le
précepte fameux formulé autrefois par Spinoza (4B327) dans soiraité politique(1670) :

« ne pas railler, ne pas déplorer ni maudire, m@sprendre »ron ridere, non lugere, neque
detestari, sed intelligeje Dans cette perspective, on s’efforcera de puatide plus souvent
possible lasuspension de jugemenue les Anciens appelaiegppoche au lieu de prononcer
sans attendre un jugement en termes de bien ealjelepour et decontre on s’efforcera de
comprendre I'enjeu de 'étude, réservant a d’'autee et a d’autres temps des engagements
eventuels, fondés alors — du moins peut-on I'espersur une meilleure connaissance de

I'objet de ces engagements.

* |l s’agira donc, on l'aura compris, non d’éfpeur ou d’étrecontre mais de tenter de
connaitre Telle est la définition générale d’'wenseignement laiqueui ne veut ni faire
aimer, ni faire détester, ni méme engendrer l'fiédifnce (tous ces sentiments, en effet,
appartiennent en propre aux enseignés, et ce senpifter leur liberté de conscience que de
vouloir les influencer), mais seulemefatire connaitre ce qui est en regle générale une
ambition d’une bien plus grande difficulté. Le gtaos d’ou vient I'adjectiflaique désigne



le peuple entendu dans sa masse, sans exclusors, @hethnosrenvoie a un groupe
partageant (ou croyant partager) des origines camsuet quedemos désigne le
rassemblement politique des citoyens (qui exclutnbides membres diaos). Un
enseignementaique veut ainsi pouvoir étre recu deus sans exclure quiconque : pour
'entendre, nul besoin de croire ceci ou cela,rd& ceci et de détester cela, etc. Il suffit de
désirer connaitre, et, sans doute, de renoncer nmtam@ment a adopter, consciemment ou

non, une posturanti-laique

1.2.2.L'objet d’étude principal est ici «I'éducation aiéveloppement durable ». L’'étude
didactique de cet objet, qui n'appartient pas esiegkment a l'institution scolaire, est du
ressort de lalidactique du développement durabfgue doit-on entendre par cette derniére

expression ?

» Selon la définition générale formulée danscleurs de didactique fondamental&a
didactique est la science des conditions et dedraiotes de la diffusion sociale des
praxéologies. La didactiqueéu développement durabbipit alors étre entendue comme la
science des conditions et des contraintes de fasth sociale des praxéologiesses en
ceuvre (ou qui pourraient I'étre) en matiére de digmeement durableCette formulation
pointe les deux questionnements principaux (etawks) que nous garderons en téte. D'une
part, que sont ou que peuvent étre ces « praxéslalyi développement durable » ? D’autre
part, et solidairement, par quels systemes de tiondiet de contraintes — a travers quelles
successions de situations didactiques — une pragiéolde cette sorte parvient-elle ou
pourrait-elle parvenir a intégrer I'équipement @abogique de telle institution ou de telle

personne ?

* Que faut-il savoir pour espérer pouvoir enquétiecaeement sur ce binbme de questions ?
A cette question, il n’existe & ce jour aucune nigoinstitutionnelle véritablement adéquate.
Comme toujours, il ne suffit pasélie ceci ou cela (biologiste, économiste, géograptue) e
il convient bien plutét delevenirpraxéologiquement adéquat — c’est en cherchaawairs
gue I'on devient « savant ». Le contenu de I'éguipet praxéologiquetile n’est lui-méme
pas défini a l'avance : nous le découvrirons au dtra mesure, trés partiellement. En
attendant, nous nous efforcerons de mettre en ¢davries deux préceptes technologiques —
enoncés d’abord dans I'Unité 1 dwours de didactique fondamentale qui devraient

gouverner notreapport a I'ignorance- la nétre et celle d’autrui :



[0;. On s’autorisera sans facoma pas savojret cela en tout domaine (y compris, donc, dans

son domaine de « spécialisation » éventuel).

.. Ons’interdira de ne pas affronter son ignorangeel que soit le domain@néme si celui-
ci parait d’abord parfaitement étranger), pour pgeger autant que possible et autuntl
sera utilevers une connaissance adéquate au projet quecoatiaissance est censee servir.

1.2.3.Tout cela noté, nous commencerons par enquétemsuguestion qu’on ne peut guere
ignorer ni éviter : que tentent de signifier perses et institutions en usant de I'expression

développement durabfe

1.3. Une enquéte a poursuivre : la notion de dévglpement durable

1.3.1.L’étude de cette question — qu’entend-on gdaxeloppement durab® — gagne a
procéder génétiqguement. Quand I'expression de dgpement durable apparait-elle ? Qui —
personnes ou institution — la crée ? Qui la profo&aii la diffuse ? Pour tenter d’observer
des réponsesH(), nous commencerons en examinant les répofSegventuellement
contenues dans des dictionnaigéméralistesAinsi qu’on le verra, une telle quéte — entamée
de fait lors de la premiere séance de cette UEppase la mise en ceuvre dallalectique du

parachutiste et du truffier

» Dans sa premiere édition, en 1993 Dlietionnaire historique de la langue francaise
mentionne pas l'expression « développement dusabléarticle « Développer » n’évoque
gue « développement », tout court, lequel n'estgpasre « durable ».
Développertdéveloppemenpris avec une idée d’amélioration, de moderrosatentrent dané

les composéSOUS-DEVELOPPE, EE adj. (1956) eBOUS-DEVELOPPEMENT n. m. Ce dernierg,
euphémisme politique pour « pauvre » en parlant giays, d’'une zone géographique, a bris
des connotations péjoratives et tend a étre rempac 'euphémismen voie développemer‘ht
 ouen développemerfforme utilisée par ONV.).
» En 2005, dans IBictionnaire culturel en langue francaiskarticle « Développement » fait

en revanche apparaitre I'expression étudiée : eldppement durable ».

Loc. Pays régionen voie de développememn développemen(forme utilisée par I’O.N.U.)iP

i dont I'économie n’a pas atteint le niveau des pagiastriels (euphémisme créé pour remplacer



sous-développé les plus pauvres sont diteoins avancégP.M.A.]). — DEVELOPPEMENT :
|
DURABLE : développement économique qui ne compromet péguilibre entre sociétés

|
humaines et environnement naturel, et ne comprquast par ses effets destructeurs iles
|

___________________________________________________________________________________________________________________

e On rencontre ici une définition du développemeamtablle : « développement économique
qui ne compromet pas I'équilibre entre sociétés dinps et environnement naturel, et ne
compromet pas par ses effets destructeurs lesapparhents futurs. » A ce stade, on peut se
demander s'il s'agit d’'une définition propre au t@ionaire consulté et d’'une définition

largement répandue et regue : 'enquéte doit derposrsuivre.

« Examinons alors I&résor de la langue francaise informatigétp:/atilf.atilf.fr/tif.htm) ? A

I'article « Développer », on lit ceci.

Il. — Domaine de Econ.
A. — [Avec l'idée de modernisation]
1. ,Amélioration quantitative et qualitative de la wstion d'une unité économique. l.e

développement d’'une entreprisetfenas 1972). Développement technologique ; étre en dlein

développement : !

» 9. Sache toutefois que cette entreprise de moe, ggour atteindre un développemeiant
convenable, exige une mise de fonds non médioexeowd douze milliers de francs pour ile
moins. i
DUHAMEL, Chronique des Pasquigke Combat contre les ombres, 1939, p. 71. :
2.[En parlant d'un pays en cours d’industrialisatioNption pays région en voie dei:
développementNation, etc. dont le niveau économique est ieféria celui des pay:s
industrialisés du monde occidental. Synon.sexis-développgsynon. moddu Tiers Mondei
démunj pauvre: anton. développé industrialisé nanti, riche, a économie avancéd_esg
ressources conventionnelles ne pourront longtenafisesa satisfaire a la fois aux besoins sé:rns
cesse croissants des pays industrialisés et a #msformation des pays en voie ide
développemen{toLbscHmIDT, Avent. atom.1962, p. 10). :
—Emploi abs. Aide au développement. Par oppositida éroissance quasi mécanique d'irm
produit traité comme une chose, le développementues relation d’hommes a homm:es

| (PErROUX Econ. XX's, 1964, p. 255) i



-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

» 10. L’économiste, a qui I'on demande : « Qu'estgee ledéveloppement? » doit, a mor:s
sens, répondre : ldéveloppementest la combinaison des changements mentaux alusdci
d’une population qui la rendent apte a faire cegitumulativement et durablement, son pro(:juit
réel global. :
PERROUX Econ. XX's, 1964 p. 155. i

« On voit que I'adjectilurable n’apparait pas dans cette notice. Toutefois —tsildg d'une
notation significative ? — on y trouve une occuceede I'adverbeurablementsous la plume
de I'économiste Francois Perroux (1903-1987), danbref extrait de son livre’économie
du xx¢ siécle(dont la premiére édition date de 1961). Il effiailie, a ce stade de I'enquéte,
d’y voir un signe avant-coureur de I'intérét poeird développement durable ».

1.3.2.Interrogeons maintenant des documents qui semieggeexplicitement comme traitant
du développement durable. Nous commencons par uscafe publié en 2002 dans la
collection « Les Petites Pommes du Savoir » par dégions Le Pommier. Signé de
Dominique Bourg (voir dan®Vikipédial'article consacré a cet auteur), il a pour tit@uel
avenir pour le développement durable ?

» Ce texte s'ouvre par un court chapitre intitul®aurquoi parle-t-on de développement
durable ? ». En voici les premiéres lignes (pp) 5@ verra qu’elles ne contiennent pas a
proprement parler une définition positive de I'eegsion, mais un simple négatif, éclairant en
lui-méme.

10
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__________________________________________________________________________________________________________________

Tout le monde parle de développement durable pdditiques et les ONG a Johannesburgi ou
dans d’autres sommets, les industriels a l'occasiotamment de leurs rapports annuiels
d’activité (en France, par exemple, la loi les Yigibdésormais), les urbanistes a propos d:e la
ville durable, les agriculteurs en quéte d’agrietdtdurable, etc. Pourquoi un tel succes ? dette
expression assez lourde @&tpriori peu suggestive cache-t-elle un sens propre a\mqle
I'’enthousiasme des foules ? Autant le dire d’emhbh®m | Personne ne sait en réalité ce qu:’est
le développement durable. Cet étonnant succésnaitenal est le produit d'un état men:tal

|
collectif bizarre, a mi-chemin entre la conscieribeuble et I'aveu voilé d'un secret qie

polichinelle : le monde ou nous vivons, auquel cimagontribue avec ardeur, n'est pas durable.

e L'enquéteur qui débute sur la question « Qu’'entemdpar développement durable ? »

pourra découvrir que, selon ce texte, marlerait de «ville durable» et d'« agriculture

durable» — nous ne savons, a ce stade de I'enquétenes’g’agit pas de dénominations

parodiques créées par l'auteur du texte ou s'ifjis’d’expressions largement utilisées en

certains milieux. Mais, selon le méme auteur, spene ne sait en réalité ce qu'est le

développement durable », et cela, semble-t-il, garee, tout simplement, le développement

courant « n’est pas durable », toujours selon ur§oOn aura noté de méme I'affirmation du

lien causal qui existerait entre I'apparente diffi€ a s’accorder sur le contenu sémantique

précis de I'expression « développement durable ke etsuccés » méme de la diffusion de

I'expression elle-méme.

» Le deuxieme chapitre de I'opuscule de Dominiquerga’intitule « Quelle définition pour

le

développement durable ? » Voyons cela (pp. 9-10)

Le lecteur n’en sera pas surpris, la seule déimitlu développement durable qui fasse aut(;)rité

est trés largement programmatique : elle ressaditdomaine des valeurs et autres grandes
i

orientations de I'action. !

La définition en question a été proposée par la@ission mondiale sur I'environnement etg le
développement, créée a l'initiative de 'ONU en 39&lle fut présidée par I'ancien premiier
ministre de Norvege, Gro Harlem Brundtland, et hligules résultats de ses travaux en 152387,
dans un rapport intitulé « Notre avenir a tous elo® cette commission, le développemient
durable est « le développement qui répond aux bgshi présent sans compromettre la capaiacité

des générations futures de répondre aux leurs ». i

11
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i

i Ce qui implique qu'on ne mette pas « en dangersyssemes naturels qui nous font vivre :
|

\ 'atmospheére, 'eau, les sols et les étres vivanBette définition cherche & concilier le soyci,

| cher au Nord, de conservation de la nature et kr die développement propre au S;ud,

|

|

|

|

|

|

|

|

I . . . . . . N

i constituant ainsi une forme de compromis diplomegigEn outre, si elle s'oppose a l'idée
| |

i lancée par le Club de Rome au début des annéegd18¥dcroissance zéro, elle n'implique pas
| i

i cependant que nous renoncions au contréle deiksaree des flux de matiéres et d’énergie, au
| |

! !

|

» Selon l'auteur que nous suivons, une commissioreée par 'ONU » et présidée par un
« ancien premier ministre de Norvége » répondamiam de Gro Harlem Brundtland, aurait
proposé une définition formulée ainsi : le dévekpent durable est « le développement qui
répond aux besoins du présent sans compromettcapacité des générations futures de
répondre aux leurs ». Nous découvrons ici que, Wwessemblablement, la formulation
rencontrée plus haut dansDectionnaire culturel en langue francaig2005) a quelque chose
a voir avec la définition de la « Commission Bruadd » : « développement économique qui
ne compromet pas I'équilibre entre sociétés hunsaiee environnement naturel, et ne
compromet pas par ses effets destructeurs lesapiparhents futurs. »

* Le texte examiné implique plusieurs enquétes skaioes (dont certaines ont été amorcées
des la toute premiere séance de cette UE). Quéesite la Commission mondiale sur
'environnement et le développement ? Qui est €tait — Gro Harlem Brundtland ? Peut-on
consulter le rapport « Notre avenir a tous » eifieéres affirmations de D. Bourg a propos
de son contenu ? Qu’'était le « club de Rome » e$ spelle forme a-t-il lancé I'idée, « au
début des années 1970 », d’'une « croissance Z&fue signifie au reste cette expression ?

 Voici maintenant un troisieme extrait du petirdvde Dominique Bourg : il consiste en le
troisieme chapitre, intitulé « D’ou vient cette ioot ? ».

Les premiéres interrogations sur la non-durakditéléveloppement industriel remontentxai i
siecle. Plus prés de nous, dans les années 197@ida d’éco-développement avait connu u?me
premiere forme de succes d'estime. Il semble cu'elt été torpillée par I’administratioin
américaine. Quoi qu’il en soit, I'expression mémee dustainable developme:nt

(« développement durable ») apparait pour la pmemiés, dans un cadre diplomatiqueiet

international, lors de la conférence conjointemerganisée en 1980 par I'UICN (Union
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internationale pour la conservation de la natueePNUE (Programme des Nations unies dour
'environnement) et le WWF (World Wildlife Fund) isda « Stratégie mondiale de Ela

conservation : la conservation des ressourcesraicaselu développement durable ». :

Il faudra cependant attendre le rapport de la Casiom mondiale sur I'environnement eti le
i

développement, présidée par madame Brundtland, quaeircette notion connaisse une Ia;rge

diffusion. C’est ensuite le Sommet de la Terre nig@en juin 1992 a Rio, vingt ans apres cn;aIui

de Stockholm, qui la consacrera et linscrira dffegnent sur l'agenda international. I%_a

Convention cadre sur le changement climatique, d@ptisode clé reste le protocole (:je

limitation des émissions de gaz a effet de serfimidén décembre 1997 a Kyoto, constitufait

(compte tenu de son échec ultérieur) I'un des t&@sunajeurs de Rio. !

* On apprend ici le «succes destime» qu'auraif ean temps, la notion éto-
développement Mais, surtout, deux éléments apparaissent (qudnviendrait de
confirmer...) : (a) ce qu’'on nomme en francais « dtgyeement durable » se dirait en anglais
sustainable developmentb) cette expression serait appaavantle « rapport Brundtland »
(1983) puisqu’elle figurait dans le titre d’'une &&mence internationale tenue en 1980 et
intitulée (en francais) : « Stratégie mondiale @ donservation : la conservation des

ressources au service du développement durable. »

* La encore, de nombreuses questions doivent éteeitkes dans notre «trésor de
questions ». Qu’étaient les « premiéres interrogatsur la non-durabilité du développement
industriel » ? La formulation rencontrée plus haous la plume de Francois Perroux
participait-elle (ou procédait-elle) de ces « irtgations » ? Qu’est-ce que la notion d’éco-
développement et quel en a été le destin ? Quéegtie la conférence organisée en 1980 sur
la « Stratégie mondiale de la conservation : laseoration des ressources au service du
développement durable » et peut-on consulter lies ale cette conférence ? Que sont 'Union
internationale pour la conservation de la natur€{, le Programme des Nations unies pour
'environnement (PNUE) et le World Wildlife Fund §WF) ?

» Une question encore — et surtout — peut étre pdd&®eression « développement durable »
n'est-elle qu’'une traduction d'une expression foeua l'origine en anglais celle de
sustainable developmentLes deux expressions — I'anglaise et la fraegaisnt-elles, pour
un francophone d'une part, pour un anglophone dwtre, a peu prés les mémes
connotations ? On fera ici, a cet égard deux «egessolidaires.

13



— Voici d’abord le résumé de l'article « Soutenide Dictionnaire de la langue francaise
d’Emile Littré, dont la seconde édition est de 1:8B77.

i
L

i 1° Tenir par dessous, supporte Il se dit des personnes qui supportent quelquese:rho

3° Donner, dans une action, dans une lutte, un se@dtectif.4° Donner de la force, en parla}nt
d’aliments.5° Donner les moyens de subsistétFournir de I'argent7° Fig. Empécher une

personne de fléchir, donner des forces mor&&Soutenir un sentiment en quelqu’@i.ll sei

| dit d’un sujet, d’'une matiére qui donne des fo@#auteur.10° Favoriser, appuyer de crédit, éje
i recommandatioril1®° Fig. Porter comme fait un appdi2® Fig. Porter d’une maniére honorabgle.
! 13’ Correspondre a, étre digne db4’ Entretenir. 15° Rivaliser avec.16’ Persévérer danf$.
| 17° Fig. Etre le porteur dd.8” Résister a quelque chose dont il est difficilesdaléfendrel? I i

i se dit des choses qui résistent & une épr@déd. se dit de sensations excessives auxquellds on

résiste.21° Résister aux pleurs, aux instanc2®’ Fig. Endurer avec une suffisante fermefeté.

23’ Fig. Pousser jusqu’au bo@4’ Il se dit d’une lecture fatigant@5’ Défendre quelque chosb,

| se ranger du coté de quelque ch@E8 Affirmer, attester27° En peinture, faire valoi2€® En :
I musique, servir de fondement a une partie. Empélchenix de fléchir.29° V. n. Endureri
i (emploi qui n’est plus usitéB0’ V. réfl. Se tenir debout, se tenir drol° Etre soutenu, die
! maniére a ne pas tomber ou s’enfon&&.Se maintenir, subsister, dur&@3® Maintenir sai
| puissance, son crédi84’ Conserver sa santé, sa vigueur, sa fraicheur,etu dl temps:s

ordinaire. 35° Défendre, maintenir sa situation moraB&® Etre approuvé, en parlant d’whe

composition littéraire.37° Persévérer38° Etre appuyé, défendu, en parlant d’opinion,gde

i doctrine.39 Etre supporté, endurd(® Se préter mutuellement aide et secod En termesf

de marine, se soutenir dans sa route. !

Le numeéro 32 — « Se maintenir, subsister, duresemble prometteur ; 'examen du détail de

cette sous-entrée est cependant décevant : etliitat verbe pronominal « Se soutenir » ;

m

«

ais il est vrai qu'on y rencontre I'idée de durmmme dans cette citation de La Bruyere :

Il N’y a rien qui se soutienne plus longtempsuge’ médiocre fortune ; il N’y a rien dont on

voie mieux la fin que d'une grande fortune.» En ssms, on pourrait donc parler de

« développement qui se soutient ».

—Voici ensuite, a propos du metstain les quick definitionsque propose l&nelLook

Dictionary (métadictionnaire en ligne).
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» verbr admit as valid“The court sustained the motioh”

» verb supply with necessities and suppd8Hhe alone sustained her family”

» verb lengthen or extend in duration or spa&'¢ sustained the diplomatic negociations!as
long as possiblg’

» verb undergo (as of injuries and illnesses)

» verlr establish or strengthen as with new evidencadsf

» verb provide with nourishment\\Ve sustained ourselves on bread and wa}er”

» verb be the physical support of; carry the weight of

Le sens attendu apparait en troisieme positioengthen or extend in duration or space”.
L’exemple proposé ne dit pas (comme on le diraitsidvre Littré) «Les relations
diplomatiquesse soutinrentaussi longtemps que possible » mais bid&toks soutinmekes
relations diplomatiques aussi longtemps que passibOn est donc plus proche ici de l'usage
de I'adjectifsustainabledanssustainable development

1.3.3.Pour continuer le « ratissage » amorcé, nous exaomns ici un autre ouvrage dont la
premiere édition est de 2004 et dont la deuxiénigoadmise a jour est de juin 2008.e
développement durahlde Sylvie Brunel, paru aux PUF dans la collectidQue sais-je ? ».

* Voici d'abord les toutes premieres lignes (p. 3).

i Qu’'est-ce le «développement durable » ? La dé&fimila plus connue constitue plus :un
Eprogramme d’action qu’une définition: « Le dévelement durable, c’est s’efforcer ciale
irépondre aux besoins du présent sans compromettreapacité de satisfaire ceux c:!es
Egénérations futures. » Le développement durablaitserune version contemporaine Eet
Eplanétaire de lintérét général ? Un concept fotorg ? Un pléonasme, puisque tdf)ut
i développement se doit d’étre durable ? Ou au doattan oxymore, le développement :ne
: pouvant par nature étre durable ? C’est en toutinasformule de plus en plus galvaudée, hue
_chacun utiise et s'approprie, sans forcément yrmés méme signification. |

« A nouveau, une définition est proposée qui noapEsentée comme « la plus connue » ;

on notera bien sir sa grande ressemblance auxdédéinkions déja rencontrées :
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Déf. 1.Le développement durable est un « développememiétique qui ne compromet pas
I'équilibre entre sociétés humaines et environndnmatiurel, et ne compromet pas par ses
effets destructeurs les développements futurs. »

Déf. 2.Le développement durable est « le développeméntgond aux besoins du présent
sans compromettre la capacité des générationefutle répondre aux leurs ».

Déf. 3.« Le développement durable, c’est s’efforcer gmnélre aux besoins du présent sans

compromettre la capacité de satisfaire ceux deérgéans futures. »

* On aura noté les commentaires peu amenes deuiaudepropos de la notion examinée, qui
pourrait étre « un concept fourre-tout »). L'exgies « développement durable » serait pour
les uns un pléonasme (si I'on pense que tout dppeloent se devrait d’étre durable) et pour
d’autres (dont, nous l'avons vu, D. Bourg) un oxym¢si 'on pense que le développement
ne peut pagtre durable). On soulignera le rapprochementidizel de développement durable
de la notion dhtérét général- sans que nous sachions encore s’il s’agit la gaint de vue
propre a l'auteure ou d’'un rapprochement classiguda matiere et qu’elle ne ferait que
mentionner. Enfin on remarquera que, selon l'agtdoujours, I'expression étudiée serait

employée de facon polysémique et confuse, au gséslatilisateurs.

» Poursuivons notre lecture avec le passage suipadj.
i Comprendre ce qu’est le développement durablessginéel car il est devenu aujourd’hui ufne
| référence majeure des politiques nationales atiat®nales. Les ONG ont beaucoup contril,f)ué
| & diffuser et & imposer ce concept, au point qisEeh entreprises I'invoquent désormais pbur

: mettre en ceuvre de nouveaux modes de productas@nsommation. :

|

|

|

|

|

|

|

|

|

| |

i Le développement durable est-il devenu pour autaet véritable composante des poIitiqLiJes
: publigues comme des actions privées ? L'ambiguétsigte, car le brandir comme emblér:ne,
i comme étendard, est aussi un moyen de se corlesidronnes graces de ses interlocuteurs:t, de
i ses partenaires... de ses cibles, qu'il s'agisékecteurs, de consommateurs, de donateursgs, de
! !

|

:__P"E‘_”_'_e_!‘_r_s__q_‘?f‘?[‘.@'iv.ﬁ?._S_‘?_9'.9??_[_0_"}_‘?1_\_’?_r_'li?[QW@@_S_?QUJ_S_@DE_________________________________i
* On rencontre ici un apparent paradoxe : s'il feariter de « comprendre ce qu’est le
développement durable », c’est précisément quilede la notion va de pair avec sa sur-
utilisation par toutes sortes d’entités publiques privées, qui en font souvent un usage
intéresse.
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* On aura noté la référence a de « nouveaux modgwadiiction et de consommation »,
c’est-a-dire a de nouveaux équipements praxéolegidans les domaines de la production et
de la consommation, référence qui renvoie au ribase : I'effort démultiplié (et peut-étre
incohérent) pour diffuser, a I'enseigne du dévedopent durable, de nouveaux complexes

praxéologiques.
* Le texte cité se poursuit ainsi (pp. 4-5).

Concept, programme d’action, le développement derrabt donc aussi devenu un argum:ent
publicitaire, dont chacun s’empare pour le décluheta facon qui lui parait la plus appropriéf,e a
ses desseins. Il en résulte un brouillage de l@motéduite a un impressionnant fourre-touti de
ce que I'on pourrait qualifier des « 3 M » : :

Y

—les menacesjui pesent sur la planete : la désertification, dégintes a la biodiversite, la
|
i

pollution des eaux et de I'air, le changement dliquee... C'est le volet environnemental du
développement durable, sans doute le plus puissgmird’hui ; :

— lesmiseregde 'humanité : persistance de la pauvreté, intigatiroissantes, sous-alimentati:on
et manque d’eau potable, endémies... C'est le gol&tl du développement durable ; :
—les manquesde la gouvernance mondiale : dysfonctionnement&jastice des relation:s
internationales, notamment entre pays développgsags pauvres, difficulté d'adopter dies
réglementations permettant d’instaurer un dévelogpe durable, comme de faire respectef; les
traités et conventions existantes. C’est le volmnémique et politique du développemeiant
durable. :
Enumérer les 3 M dresse un catalogue alarmantaquialle sentiment que le développem:ent
durable reste encore aujourd’hui, dans bien desadwg, une utopie. Pourtant, le concept; de
développement durable a changé I'approche desomdainternationales en donnant la parol@e a
de nouveaux acteurs comme les associations ettepeses et en privilégiant une approc::he
participative. Il incarne aujourd’hui 'une des éascpositives de la mondialisation, la prisegde
conscience gqu'il existe des problémes communsrsdimble de 'humanité, qui transcenddiant
les frontiéres et doivent étre traités a la fobglement et localement. Une action s’inscrit dians

le développement durable quand elle parvient aiendes 3 « E »: Economie, Equitié,

Environnement. !

« Dans la réalité du fonctionnement social, I'expr@s « développement durable »
désignerait donc tour a tour wonceptet unprogramme d’actioren méme temps qu’elle
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serait utilisée commslogan publicitaire Le « fourre-tout » qui en résulterait comporterai
pour I'essentiel trois volets, les « trois E ¥eonomig Equité Environnement-, répondant
aux «trois M » : lesnanquesde la gouvernance mondiale, legseresde I'humanité, les
menacesur la planéte. L'analyse proposée aboutit a uadrigme définition :

Déf. 4.« Une action s’inscrit dans le développement derginand elle parvient a concilier
les 3 “E” : Economie, Equité, Environnement. »

* Bien entendu, plusieurs points peuvent paraitegoes, ce qui alimente encore notre stock
de questions. Qu’est-ce, ainsi, que la « gouvemanondiale » ? Qu’est-ce, de méme, que
I'équité ? Etc.

 Sylvie Brunel aborde ailleurs la question de bore de la diffusion actuelle de la notion de
développement durable, le « rapport Brundtland >4 @&7. Elle lui consacre notamment le
commentaire suivant (pp. 46-47).

En 1982, dans le cadre de « Stockholm + 10 », 'Obdithmande un rapport sur I’écio-
développement et crée a cette fin une commissibavait le jour en 1984 et sa présidencegest
confiée a la ministre norvégienne de I'Environneté&ro Harlem Brundtland. En 1987, ila
Commission rend son rapport, connu aujourd’hui deusom de rapport Brundtland, qui je{:te
les prémices officielles de ce qu’on appellsilistainable developmerita traduction frangaiséa
de cet adjectif oscille entre le néologisme « suaitée » — qui ne parviendra pas a s’impc‘%ser
mais commence aujourd’hui a faire son chemin “aeldctif « viable », jugé peu satisfaisa:ht.
C’est finalement la formule de « développement bliera qui s'impose dans la terminolog,!jie
francaise. Pour la premiére fois, le rapport Brlamdt donne du développement durable iune

i
définition claire, qui va frapper les esprits parctarté et son aspect universaliste : :
« Le développement soutenable est un développequemépond aux besoins du présent s:ans
compromettre la capacité des générations futuresplendre aux leurs. Deux concepts sqfont
inhérents a cette notion : le concept de “besoieisplus particulierement les besoins essen:f[iels
des plus démunis, a qui il convient de donner e grande priorité, et I'idée des Iimitatioins

que l'état de nos techniques et de notre orgaaisasiociale impose sur la capacité ide
'environnement a répondre aux besoins actuels gerdr. (...) Au sens le plus large, ile

développement soutenable vise a favoriser un dtatrrdonie entre les étres humains et eftre

I’lhomme et la nature » (rapport Brundtland, ch#p. | !
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Cette définition est marquante parce qu’elle assocfficiellement environnement (%et
développement, insistant sur la situation dramatidiune partie de I'hnumanité. Le rappqi)rt
Brundtland est essentiel par la prise de consciepcié manifeste : pour la premiére foi:s,
clairement, une commission internationale affirrae tgs activités humaines menacent la Térre.

Il en déduit qu’il est urgent d’inventer une craisse qui ne pénalise pas les générations futi,lres.
Pour la premiere fois, on se préoccupe officielleinées conséquences négativesi de
industrialisation sur le plan environnemental. k&pport Brundtland insiste aussi surila
nécessité de partager la croissance mondiale ag mlus défavorisés et de réduire iles

« A coté d’éléments déja croisés, on rencontre @meéht de réponse a la question, abordée
plus haut, de la traduction en francais de I'arsglastainable on y apprend notamment que,
selon l'auteure, I'adjectifoutenableaegagnerait du terrain (contre I'actuklrable. Surtout,
on y trouve un extrait de la version francaise apport Brundtland, qui vient enrichir notre
liste de définitions de I'expression « développentkmable » :

Déf. 5.« Le développement soutenable est un développemeéntépond aux besoins du
présent sans compromettre la capacité des gémé&rdtitures de répondre aux leurs. Deux
concepts sont inhérents a cette notion : le condepbesoins”, et plus particulierement les
besoins essentiels des plus démunis, a qui il eabvde donner la plus grande priorité, et
l'idée des limitations que I'état de nos technigatsle notre organisation sociale impose sur
la capacité de I'environnement a répondre aux besactuels et a venir. (...) Au sens le plus
large, le développement soutenable vise a favouis&tat d’harmonie entre les étres humains
et entre 'homme et la nature. »

* On trouve encore pour la premiére fois I'explitda de ce qui, dans les documents
précédemment examinés, demeurait peu ou prou imeplie réle essentiel du rapport
Brundtland dans une prise de conscience planétaiRour la premiére fois, on se préoccupe
officiellement des conséquences négatives de Ktrdlisation sur le plan environnemental.
Le rapport Brundtland insiste aussi sur la néocgssit partager la croissance mondiale avec
les plus défavorisés et de réduire les inégalités.

« Comme toujours, la lecture de ce texte peut bsterquelques obscurités. L’expression

« Stockholm + 10 » désigne, peut-on penser, unmnszt de la Terre » tenu dix ans apres

celui de Stockholm (1972) et dix ans avant celuRi® (1992). Qu’en est-il et ou eut lieu ce
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sommet ? Telle est la premiére des questions daites » que I'on devra se poser. Une autre
guestion a clarifier serait celle-ci : Gro HarlemuBdtland était-elle a I'époque « ministre

norvégienne de 'Environnemened« ancien premier ministre de Norvege » ?...

1.3.4.11 convient maintenant d’en venir au texte mémexaapport Brundtland » (ce qui a été
fait largement dans la premiére séance de 'UE)s@nétera d’abord un instant sur celle qui
a donné son nom au rapport en question : Gro Hajpeamoncezyru:), née en 1939, épouse
de Arne Olav Brundtland (depuis 1960) et médecifodmation.

* Voici un bref extrait de l'article qui lui est ceacré dans I'encyclopédie Wikipedia en
anglais http://en.wikipedia.org/wiki/Gro_Harlem_Brundtland

In 1983, Brundtland was invited by then United Na Secretary-General Javier Pérezi de
Cuéllar to establish and chair the World Commissan Environment and Developmeint
(WCED), widely referred to as the Brundtland Consitga, developing the broad politic:al
concept of sustainable development in the coursexdénsive public hearings that we:ere
distinguished by their inclusiveness and publistedeportOur Common Futurén April 1987. :
The Brundtland Commission provided the momentunttier1992 Earth Summit/UNCED, th%at
was headed by Maurice Strong, who had been a pemnimember of the Brundtlan?d
 Commission. The Brundtland Commission also provistenentum for Agenda 21. |
» On laissera le lecteur fouiller ce texte, en @ikamt en particulier le vocabulaire employé (
chair, hearings to provide momentum foretc.) et l'identité des personnes mentionnées
(Javier Pérez de Cuéllar, Maurice Strong).
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* Voici encore un extrait — voisin du précédent gam contenu — de I'article homonyme de
I'encyclopédie Wikipédia en francaist{p://fr.wikipedia.org/wiki/Gro_Harlem_Brundtland

Dans le courant des années 70, elle s’est forgégmaeation internationale dans les miIieuxEde
'environnement et s’est affirmée sur la scéne tjgple nationale. En 1974, le doctej?ur
Brundtland se vit offrir le poste de ministre derivironnement. D’abord réticente, estima:ant
gu’elle manquait d’expérience dans le domaine eevironnement, sa conviction que sante:’e et
environnement étaient liés lui fit changer d'ais 1981, a 41 ans, elle était nommée Prer:*nier
ministre pour la premiére fois, devenant la plusigministre d’Etat de Norvége et la premi%ere
femme a occuper ce poste. Avec deux autres marelat$986-1989 et 1990-1996, elle {est
restée plus de 10 ans a la téte du gouvernement. i
Tout au long de sa carriére politique, le doctewnBtland s’est toujours davantage intéresi,sée
aux problemes d’importance mondiale. En 1983, ler&aire général de I'Organisation d:es
nations unies dalors I'a invitée a créer et a ipleys la Commission Mondiale SLELII‘
'Environnement et le Développement. La Commissgmtout connue pour avoir formaliségle
concept politique de « développement durable »yldigp son rapport « Our Common Future:a »
(Notre avenir a tousEditions du Fleuve, Montréal, 1989) en avril 198is connu sous le noim

Rapport Brundtland. |

Les recommandations de la Commission ont condaittanvocation, en 1992 a Rio de Janeiro,
|

du Sommet de la Terre, ou Conférence des Natioriesusur I'Environnement et le

___________________________________________________________________________________________________________________

* On aura noté que l'année de création de la “W@tnmission on Environment and
Development” — la Commission Mondiale sur I'Envin@ment et le Développement —
indiquée ici est 1983, et non 1982, comme nousdre/vu plus haut : les dates fournies par
les auteurs sont souvent a vérifier soigneusemeas!indications sur la carriere de Mme
Brundtland peuvent étre précisées a I'aide deidlaren anglais que lui consadidkipedia

On y lit qu'elle aurait été ministre de I'envirorment de son pays de 1974 a 1979 (donc
avant d’étre chargée de la commission dite Brundtlapd)js premier ministre d’abord de
février a octobre 1981 (domwvant toujours), et a nouveau premier ministre du 9 19&6 au

16 octobre 1989, enfin du 3 novembre 1990 au 26boet1996. Le rapport ayant été publié
en avril 1987, elle aurait donc tout a la fois ptéda commission et dirigé la Norvége de mai
1986 a avril 1987. Bien entendu, cette conclusesterait a vérifier !
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» On peut trouver sur le Web différentes reprodustidu rapport Brundtland. Voici donc les

premieres lignes du chapitre 2, “Towards Sustamablevelopment” Ittp://www.un-

documents.net/wced-ocf.hjm

1. Sustainable development is development that andet needs of the present withﬁg)ut
compromising the ability of future generations teantheir own needs. It contains within it t\%vo
key concepts: :
« the concept of ‘needs’, in particular the essémtéeds of the world’s poor, to Whi(*;h
overriding priority should be given; and :
« the idea of limitations imposed by the state chtelogy and social organization on t?he

environment’s ability to meet present and futuredse :

2. Thus the goals of economic and social developmest be defined in terms of sustainabil:ity
in all countries — developed or developing, madeétnted or centrally planned. Interpretatic‘:»ns
will vary, but must share certain general featwed must flow from a consensus on the bf;asic
concept of sustainable development and on a broaiggic framework for achieving it. :
3. Development involves a progressive transformatibeconomy and society. A developme:ent
path that is sustainable in a physical sense dbgloretically be pursued even in a rigid so{:ial
and political setting. But physical sustainabilignnot be secured unless development poli:cies
pay attention to such considerations as changasdess to resources and in the distributioi:"l of
costs and benefits. Even the narrow notion of giaysiustainability implies a concern for sodfial
equity between generations, a concern that mustdihg be extended to equity within ea%:h

» On dispose ainsi d’'un tableau dont nous connaissit®ja certains éléments. En voici la
version francaisehftp://www.wikilivres.info/wiki/Rapport Brundtlan@hapitre 2.

|
| Le développement durable est un développement épond aux besoins du présent s}ans
i compromettre la capacité des générations futureseplendre aux leurs. Deux concepts s.font
|

| inhérents a cette notion : i

| démunis, a qui il convient d’accorder la plus gepdorité, et ;

i « le concept de «besoins », et plus particulieréntias besoins essentiels des r;lus
! * I'idée des limitations que I'état de nos technijeéde notre organisation sociale imppse

i sur la capacité de I'environnement a répondre @&swins actuels et a venir. i
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Ainsi, les objectifs du développement économiqusoetal sont définis en fonction de la dur:ée,
et ce dans tous les pays — développés ou en d@eshmmt, & économie de marché Ok?,l a
économie planifiée. Les interprétations pourromierad’un pays a I'autre, mais elles devr(,i)nt
comporter certains éléments communs et s’accorder la notion fondamentale dge
développement durable et sur un cadre stratégigunagitant d'y parvenir. i

Le développement implique une transformation pregjie de I'économie et de la société. Ceiette
transformation, au sens le plus concret du termet, phéoriquement, intervenir méme danﬁf un
cadre sociopolitique rigide. Cela dit, il ne petreéassuré si on ne tient pas compte, danis les
politiques de développement, de considérationegetjue l'acces aux ressources oui la
distribution des colts et avantages. Méme au sempduk étroit du terme, le développem%ent
durable présuppose un souci d’équité sociale éegrgénérations, souci qui doit s’étendre,g en
| toute logique, a linterieur dune méme genération. ]
1.3.5.0n aura noté, dans ce qui précede, I'affirmationsduci de “social equity between
generations”, exigence a étendre “to equity witeBch generation”. La notion d’équité
(equity) employée par la commission Brundtland n’est p@sngk formellement dans son
rapport. (Pour plus d’informations, on pourra preraple se reporter d’une part a I'article
« Justice sociale » de Wikipédia, d’autre partadticle « Equité intergénérationnelle » de la
méme encyclopédie.) Le chapitre 2 déja cité conepone section intitulée “Equity and the
common interest” qui permettra a notre enquéterdgrpsser vers la question de la diffusion
du concept et de sa « praxéologisation » ; la \@icrersion francaise et en intégralité.

Il. Equité et intérét commun
C'est de maniere plutdét générale que nous venonslédeire le développement durabgle.

Comment peut-on persuader ou obliger concreterssrintlividus a agir pour le bien de touis ?
La réponse se trouve partiellement dans I'éducatiole développement des institutions, m:ais
aussi dans l'application sévére de la loi. Cela ditmbre des problemes d’épuisement Edes
ressources et d'agressions contre I'environnememt slus aux inégalités du pouvdg)ir

économique et politique. Une entreprise indusgipkut fort bien se permettre de polluer I’iair

ou les eaux de maniére inacceptable, simplemenegare les gens qui en souffrent sont tirop
démunis pour intenter une action en justice. Orraodétruire entierement une forét en abat%cant
tous les arbres, simplement parce que les habions pas d’autres solutions ou encore pailrce

que les entreprises sont plus influentes que leitdms des foréts. i
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_________________________________________________________________________________________________________________

i
Les interactions écologiques ne respectent ni d@rpté privée ni les découpages politiques.
|
Ainsi : |
|
e Sur un versant quelconque, la facon dont un atgiautravaille la terre en amont affegte
|

le ruissellement sur les terres en aval. :

* Les pratiques d’irrigation, les pesticides et Bgyrais utilisés par une exploitatic:)n
peuvent avoir des effets sur la productivité dgdaitations voisines, notamment quand il s’a:git
de petites exploitations. :

e Le rendement d’'une chaudiere détermine le tauxnidgion de suie et de produi:ts
chimiques nuisibles, affectant ainsi tous ceux guent et travaillent pres de l'usine eian
guestion. i

e L'eau chaude qu’une centrale thermique rejettes demfleuve ou dans la mer a des effets
sur les prises des pécheurs locaux. :
Certains systémes sociaux traditionnels reconnaigsacertains aspects de ce:rtte
interdépendance et intervenaient dans les pratiqgegoles, assurant I'exercice de drci)its
traditionnels sur I'eau, les foréts, la terre. €spect de « I'intérét commun » ne compromef:ctait
d’ailleurs pas forcément la croissance et I'expamséncore qu'il ait pu limiter I'acceptation ?et
la diffusion de certaines innovations techniques. :

En fait, I'interdépendance locale n’a fait que tnmiet ce en raison des techniques utilisées :dans
lagriculture et la production modernes. Mais, flatement a cette vague de progfés

!
techniques, I'accessibilité réduite aux terresemives, la perte de droits traditionnels sur la
forét et les autres ressources, la poussée dedagiion commerciale, ont arraché le pouvoir; de
décision aux groupes comme aux individus. Cettduéen est encore en cours dans Ede

nombreux pays en développement. !

|
Nous ne prétendons pas qu’il y a d’'un coté les rde I'autre cété les méchants. Tout i%ait

|
mieux si chacun tenait compte des conséquencessdectes sur autrui. Mais assumant que;t les
autres n'agiront pas selon le bien de tous, chaggigidu continue de faire comme s'il étéiiit
seul. Les collectivités ou les gouvernements petugempenser cette tendance par les I:ois,
I'éducation, la fiscalité, les subventions et dragtméthodes encore. L’application stricte :des
lois et 'adoption de lois séveres en matiere dpaasabilité peuvent permettre de maTtriser: les

|
effets les plus nuisibles. Plus important encoaepérticipation effective des communau;tés
locales aux processus de prise de décisions paert @lles-ci & mieux définir et a mieux fa;ire
respecter leurs intéréts communs. :

!
L'interdépendance n’est pas un simple phénomérad. Iba rapidité de la croissance en a fait; un

phénoméne mondial et les conséquences en sontfd@slgphysiques et économiques. La
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pollution régionale et globale est de plus en phéoccupante, notamment dans les quelquef 200

bassins de fleuves internationaux et dans un grantbre de mers.
L'application de I'intérét commun souffre souvertld non correspondance entre les décis:ions
politiques et leurs conséquences. Par exemplepliigne énergétique dans un pays pfeut
provoquer des précipitations acides dans un alarpolitique en matiere de péche d'un E‘:tat
peut influer sur les prises d’un autre Etat. |Ixigée aucune autorité supranationale p:our
résoudre ces problémes. Or lintérét commun ne saticuler que par le biais de Ela
coopération internationale. i

De méme, la capacité d’un gouvernement a réellemmztitriser I'économie de son pays {est
compromise par la progression des interactions@umues internationales. Par exemple,i en
raison des échanges internationaux de marchantisegroblemes de capacité de transpo;rt et
de pénurie de ressources sont devenus une prétiocuppgernationale. (Voir chapitre 3.) Si :le
pouvoir économique et les avantages découlant desnges étaient I'objet d'une répartiti%nn
plus équitable, on reconnaitrait alors plus facdati’intérét commun. Or, les gains proven.iant
du commerce international sont inéquitablementrtépaalors que la structure des échange:s de
sucre, par exemple, affecte non seulement le selcteal de production sucriere, mais enc%)re
I'’économie et I'écologie de nombreux pays en dégwadonent fortement tributaires de Ece

produit. !
La recherche de l'intérét commun serait plus assggour tous les problémes de développen:ﬂent

i
et d’environnement, il existait des solutions dpatrrait bénéficier tout le monde. Mais c'ést
rarement le cas, car il y a habituellement des gaignet des perdants. Beaucoup de problé;emes
proviennent de l'inégalité de I'accés aux ressaurt&existence d’'un régime foncier inéquitaljf)le
peut avoir comme effet la surexploitation des resses sur les terres les plus petites; et
I'environnement — comme le développement — en spufur le plan international, le monop(%)Ie

i
des ressources peut forcer ceux qui en sont eadiugp exploiter les ressources marginales} La
capacité variable des exploitants a mobiliser liend dits gratuits — que ce soit a I’éch(-f;elle
locale, nationale ou internationale — est encore autre manifestation de l'inégalité de I’ac(i;és
aux ressources. Les « perdants » dans les cailiisonnement / développement sont ceuxiqui
assument plus que leur part du col(t de la pollutgar le biais des effets sur la santéj la

|
prospérité ou les dommages aux écosystemes. :
A mesure qu'un systéme s’approche de ses limitetogiques les inégalités ne font q:ue
s'accroitre. Lorsque le bassin d'un fleuve se d@t&r ce sont les paysans pauvres quii en
souffrent le plus, car ils n'ont pas les moyenspdendre les mémes mesures contre I’éro;:sion
gue les paysans plus riches. Quand la qualitéaiteeh ville se dégrade, les plus pauvres, dans

i

leurs quartiers plus exposeés, ont plus de problétaesanté que les riches qui vivent sou»}ent
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i dans les quartiers plus salubres. Et si les resssuninieres s’épuisent, ceux qui sont arrivés
|

' tardivement a [lindustrialisation ne connaissents pas avantages que représente; un

|
i approvisionnement peu colteux. Sur le plan mondéal, pays riches sont mieux placés —
|

|
! climatiques. !
!
. . . s s . !
i C’'est ainsi que notre incapacité a ceuvrer en fawkurbien commun dans le cadre idu

i financierement et techniguement parlant — poueftice aux effets d’éventuelles modificatid»ns
E développement durable est souvent le produit deenatifférence relative pour la justiée

___________________________________________________________________________________________________________________

* La question soulevée ici doit nous retenir: « @ant peut-on persuader ou obliger
concrétement les individus a agir pour le bienaest? La réponse se trouve partiellement
dans I'éducation et le développement des institgtionais aussi dans I'application sévere de
la loi. » Notons au passage que les changememggiagiques invoqués ici, qui devraient
concrétiser la réalisation d’'un développement detakont identifiés a ce qui permettrait a
chacun d’agir « pour le bien de tous » ou (en as)gla the common interest dans l'intérét
commun. Cela dit, la réponse combine action édueadt intervention répressive : il faut
obliger les gens a penser et agir de facon adéquat&est-a-dire selon telle ou telle
praxéologie — et, du méme mouvement, les éduguaes ananiéres d'agir et de penser — leur

permettre de faire leur ces praxéologies.

» Ce qui est remarquable, alors, c'est l'affirmatigne I'adéquation praxéologique a la
volonté de développement durable ne pourrait sénidé$ans prendre en compte des
conditions et contraintes qui dépassent largengemokition personnelle de la plupart des
acteurs. En particulier, comme I'exprime la conidosde la section examinée, « notre
incapacité a ceuvrer en faveur du bien commun damsadre du développement durable »
serait souvent «le produit de notre indifféerenedative pour la justice économique et
sociale ». Plus largement, I'appréhension subjectpontanée, faiblement instruite, des
conditions et contraintes du développement durablecondamnée a demeupartielle — et
insatisfaisante.

1.3.6.L’'enquéte autour du concept de développement traiontre I'existence d'une

pluralité d’'usages que d’aucuns ont tenté d’orgares deux grandes tendances : la durabilité
forte (strong sustainability d’'une part, la durabilitéible (weak sustainabilify de I'autre.

26



« Voici uneprésentation de cette distinction due a SylvienBhaans son ouvrage déja cité. A

I'évidence, cette auteure se positionne en favedadiurabilité&aible.

A) La durabilité forte : priorité & I'environnement- Les partisans de la durabilité for:te
estiment que les activités humaines doivent étnitdes pour préserver la planete : I’homine
n'est gu'une espéce parmi les autres sur la tBwar eux, I'environnement prime : ils préne:;nt
la conservation du patrimoine naturel, la sancsadion des milieux et des espéces animaleias et
végétales menacées, voire la croissance zérocdtzrdent la primauté a I'environnement %ur
’humanité car les hommes sont de toute facon aonéa a disparaitre s'’ils ne préservent Epas
leur milieu de vie, I'air qu’ils respirent, les spl’eau. Dans la durabilité forte, la planéte éeih
'lhumanité. Les biologistes et les organisationsiremnementales défendent en majorité*: la
durabilité forte.
B) La durabilité faible : priorité & 'humanité- Les partisans de la durabilité faible pensen:t au
contraire que I'environnement (la nature) n’est uproduit des activités humaines. Pour e:ux,
et notamment pour les géographes, il n'existe patagerre de milieux naturels qui n'aient été
anthropisés. La nature n’est qu’une constructiariad®, qui dépend des lieux, des époque::s, et
des priorités que se donnent les sociétés. :
Entre les partisans de la durabilité forte et cdera durabilité faible, la fracture conceptueée: S
produit au niveau de la confiance envers les veturogrés technigue. |
e La distinction précédente est aujourd’hui en quelgsorte officialisée plutdét que
déconstruite. Voici par exemple une définition dedistinction faible/forte proposée sur un

site gouvernementahttp://www.ecologie.gouv.fr/IMG/html/doc_dd/gloseahtn).

durabilité faible [weak sustainability] :

« La faible durabilité nécessite que le stock gaélinge capital soit constant, indépendammen;t du
capital environnemental. Une forte durabilité néiesque le stock général et le stock natlijrel
soient constants. » {29} p. 27 Selon la conceptiera durabilité faible, on n’accorde aux biéns
naturels que la valeur des services qu’ils rendgintpn une valeur d’existence. |l conviendli*ait
donc seulement de remplacer le capital naturelaon® par des éléments « fabriqués ».i La
question est de savoir jusqu’a quel point on pebsstuer des patrimoines naturels par ides
patrimoines économiques, financiers, technologigoesde capacité. Ce débat partageiles

partisans des deux théses durabilit¢ forte ou édlblLes tenants de la durabilité forte

|
considérent que certaines transformations globpksvent conduire a des irréversibilités
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graves, du fait que le systeme naturel est inst&jkst pourquoi I'on doit préserver a prid)ri
certains équilibres, au nom du principe de préoauty compris pour des raisons utilitariste'b a
long terme. Ce clivage recouvre en partie l'oppositentre une vision du monde

anthropocentrique et utilitariste et une visionsp&co-centrée. Le développement durabld est

sans doute le cadre qui permet a ces visions tgde. !

On voit que I'opposition forte/faible est préseni&ecomme permettant un dialogue — ce qui
traduit peut-étre une volonté irénique. On exanainemcore, a titre de résumé possible du
parcours accompli jusqu’ici : I'entrée « dévelopgetndurable » du méme glossaire.
développement durable (écodéveloppement, développement soutenable, cdr’pmhent‘:
viable) [sustainable development] i

« Le développement soutenable est un développequemépond aux besoins du présent s{ans
compromettre la capacité des générations futurépandre aux leurs. » {54} « Une poIitiqueiet
une stratégie visant a assurer la continuité danerhps du développement économiqueia et
social, dans le respect de I'environnement, et samspromettre les ressources natureJ:IIes
indispensables a I'activité humaine ». {170} « lancept de développement durable integre Ea la
fois des préoccupations de développement de I'dbigedes sociétés des diverses région$:, du
monde, d’'équité sociale, de protection de I'envirement local, régional et global, cille
protection du patrimoine planétaire et de soligavits-a-vis des générations futures. » {1]:’1}
« Le développement durable doit donc étre compoisinse un développement a la foiis:
supportable pour les écosystemes dans lesquels vimouss, donc économe en ressourices
naturelles et aussi “propre” que possible ; viablgpsuffisant a long terme, c’est-a-dire fOIJildé
sur des ressources renouvelables et autorisantnamesance économique riche en empliois,
notamment la ou les besoins essentiels ne sontquaerts ; vivable pour les individus et I;es
collectivités, donc orienté vers la cohésion secit I'acceés pour tous a une haute qualite%: de
vie. » {172} Commentaire : la traduction du mot kaig sustainablea été dans un premio:ér
tempssoutenable(rapport Brundtland) aujourd’hui depuis la confére de Rio la traductio:h
généralement acceptée edtrable La définition de la Commission Brundtland éast
suffisamment large pour avoir donné lieu a divensgsrprétations et pour avoir nourri ci:le
nombreuses polémiques. Le développement durable atteiché a la conférence de Rio :t4ui
pronait une approche conjointe de I'environnemeless (pays du Nord) et du développemient

(des pays du Sud). Ce concept est proche de celliédodéveloppement. Du fait de s{on

contexte historique et politique internationaldiveloppement durable est un compromis entre
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i trois contradictions fondamentales : compromis estes intéréts des générations actuelles et
|

: celui des générations futures, dans le contextdédmité intergénérationnelle ; comproniis

| |

i Nord/Sud entre les pays industrialisés et les paysléveloppement ; compromis entre iles
|

| besoins des étres humains et la préservation deystemes (les habitats et les espéces)f. Ce

i pour un développement propre (article 12 du Prdéode Kyoto) est d'aider les Parties ine
| figurant pas a I'annexe | a parvenir a un dévelopgd® durable en réduisant les émissioné de

é dernier probleme renvoie a I'opposition entre dilitébforte ou faible L'objet du mécanism;e
ggaz a effet de serre, et d’aider les Parties denége | a remplir leurs engagemer?ts.

___________________________________________________________________________________________________________________

* Plusieurs points resteraient ici a élucider : arsdera pour le moment le lecteur s’en
débrouiller.

1.3.7.Pour illustrer 'absence d’'accord autour du comce@ développement durable, on

s'arrétera sur deux exemples d’analyses.

» Le premier est emprunté a nouveau a Sylvie Brugébgraphe, spécialiste de la faim dans
le monde, elle a publié en 2008 un pamphlet iriifutjui profite le développement durable ?
dont nous lirons I'extrait reproduit ci-apres, saosite assez représentatif du point de vue de
la durabilité faible.

Sylvie Brunel

\
A QU1
PROPITE LE

DEVELOPPEMENT
purABLE L

Larousse |.§ Aure vy

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Le développement durable a poussé dans les oebligdt développement, qui fut pourtq'mt
'idéologie dominante du demi-siécle de l'aprés+gee Aujourd’hui, atteint d’un curieu>f<

syndrome d’obsolescence, le développement sembie faili, comme s'il portait a jamais I;S
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. . ]
honte de sa naissance, dans le contexte de laegueide, quand les deux blocs se faisaient
|

concurrence pour imposer leur modele de société. .
Pourtant, le développement existe. On vit plus temps et mieux dans le monde que dans:r. les
années 1960. L'exemple de la mortalité infantilenientre : il y a trente ans, un enfant sur idix
mourait avant I'dge d’un an, de maladie ou de niatimn dans le monde, aujourd’hui moiI:ﬁs
d’'un sur vingt. La mortalité infantile mondiale & é&éduite de moitié en une génération, aiors
méme que la population doublait! Au regard de®rieg, des expériences et des bilansides
cinquante dernieres années, la définition du meeld@pement la plus compléte serait de: le
décrire comme un processus de long terme, autetentr, endogene et cumulai:if,
d’augmentation de la richesse et de diversificatawoissante des activités économiqu:es,
permettant a un nombre croissant d’étres humainsadser d’'une situation de précarité a :Une
meilleure maitrise de leur propre destin, commealésas de la nature. On sait désormais g:jue,
pour étre partage, le développement suppose kmdst d'institutions publiques menant c:les
actions de redistribution des richesses, guidéesapalonté d’équité et le respect de I’intéirét
général. i
A l'opposé de ceux qui pensent que le développemerpeut pas, par essence, étre dure:able,
puisqu’il passe par une croissance économique &sdé le « toujours plus » et implique :pn
mode de production prédateur, ceux qui défendembieept de développement pensen'ﬂ: au

contraire que celui-ci est forcément durable puikgermet aux sociétés d’entrer dans Uine

nouvelle ere. Parler de développement durabletskrac un pléonasme. !

» Pour compléter ce texte, on visionnera un entreddeec Sylvie Brunel qu’on trouvera en

ligne sur le site Agoravoxhitp://www.agoravox.fr/article.php3?id_article=4532

* Le deuxieme exemple d’analyse est emprunté a umatiste du quotidiee Monde
Hervé Kempf, qui s’est engagé dans une réflexioologiste aprés la catastrophe de

Tchernobyl (1986) et qui créera un peu plus targile Reporterre(dont la maxime est
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« Consommer moins, répartir mieux »). A I'évidenkempf est un partisan de la durabilité

forte. Voici un premier extrait de son livre le plus e&t Pour sauver la planéte, sortez du
capitalisme(Seuil, 2009, pp. 10-11).

HERVE KEMPF
Pour sauver

|a planete,
sortez du
capitalisme

L HISTHIRE |
IMMEBNYE | SEU L

On peut résumer notre situation par les sept axdane voici : i

1. Laisser la crise écologique s’approfondir coraltiila civilisation vers une dégradati(:bn

continue et importante de ses conditions d'exigenc |

2. L’hypothese d’effets de seuil au-dela desqueks dystémes naturels ne pourraient r;)Ius
retrouver leur équilibre a acquis une grande citgibPour éviter d’atteindre et de franchir C;es

. . N = ’ . . = . |
seuils, il y a urgence a infléchir et & inversex tendances actuelles de transformation de la
|

biosphére. :
i

3. Rien ne justifie qu’Africains, Asiatiques ou tcautre membre de la communauté huma;tine

aient individuellement un accés aux ressourcegb#érgues moindre que ne 'ont Europédns,
|

Japonais ou Américains du Nord. |

4. Sauf a franchir le seuil d’équilibre de la bibgpe, les membres de la communauté humaine
|
ne peuvent accéder tous au niveau actuel d’utdisates ressources des Européens, Japonais et

|
Ameéricains. Ceux-ci doivent donc réduire leur canswtion de ces ressources a un nivleau

proche d’'une moyenne mondiale fortement infériéuleur niveau actuel. :
5. Les sociétés dites développées sont tres iitaiged. L'équité signifie que la réduction dei la

consommation matérielle doit étre proportionnelletriden plus forte pour les riches que pd;)ur
les autres. La baisse générale de consommatiomiefi@i&era compensée par une améliora:tion

|
des services collectifs concourant au bien-étréigén !

6. La rivalité ostentatoire est au cceur du foncteanent de la société planétaire. Elle sigdifie

que les coutumes des classes les plus riches séitiile modele culturel suivi par I’ensemble
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de la société. La réduction des inégalitées, domédaction des possibilités de consommation
|

ostentatoire de I'oligarchie, transformera les nheslgénéraux de comportement.
|

7. Le défi politique majeur de la période qui s'ance est d’opérer la transition vers une société
|

plus juste et en équilibre avec son environnemans sjue I'oligarchie détruise la démocratie

pour maintenir ses privileges. !

* La transformation des « modéles généraux de cderpent » signifie que les personnes et
les institutions vont devoir modifier fortement teuéquipements praxéologiques a propos
d’'un tres grand nombre de domaines de l'activi&ine. Mais I'auteur rejette I'idée — que
d’aucuns soutiennent — que cet effort d’apprengsqat de désapprentissage) pourrait nous
étre épargné grace a une autre croissance, urssamoe « verte » qui, grace au progres des
sciences et technigues, nous permettrait de cagrsaps maniéres de penser et de faire en
définissant dynamiquement un « équilibre avec fgjotmvironnement » adéquat. Voici un
autre extrait allant dans ce sens (pp. 11-12).

Mais comment passer de ce diagnostic a la transtoym nécessaire des rapports SOCialéJX ?
D’abord en prenant une claire conscience de lar@ate I'adversaire. L'oligarchie prospé:re
dans un systéeme économique, le capitalisme, quitentason apogée. il importe d’é:;n
comprendre la singularité par rapport a ses figamtgrieures : le capitalisme a changéi de
régime depuis les années 1980, durant ces troedés ou une génération a grandi, voyan{: les
inégalités s’envoler, I'économie se criminalise, flnance s’autonomiser de la producti:on

matérielle, et la marchandisation généralisée rigtea la terre entiere. :
Mais une lecture purement économique de ce dérauieristorique passerait a coté Ede
I'essentiel. Si le mécanisme culturel de la consation somptuaire est au cceur de la mac[:nine
économique actuelle, I'état de la psychologie ctife auquel nous sommes parvenus en e?st le
i
carburant Dans les trois dernieres décennies,ditatiame a réussi a imposer totalement ,;*son
modele individualiste de représentation et de coteptent, marginalisant les Iogiqu:es
collectives qui freinaient jusqu’alors son avancée.difficulté propre a la génération quii a
grandi sous cet empire est de devoir réinventessdidarités, quand le conditionnement sooi:ial
lui répéte sans cesse que lindividu est tout. Psantir de la mécanique destructrice Edu
i
capitalisme, il faut prioritairement démonter deschétypes culturels et se défaire Edu

conditionnement psychique. |

Le capitalisme cherche a détourner I'attention gublic de plus en plus conscient du désdstre

imminent en lui faisant croire que la technologigstance en quelque sorte extérieure a la
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| société des hommes, pourrait surmonter I'obstdclssue — et la chance — seraient dans la
|

| « croissance verte ». Il faudra déconstruire, Boen cette illusion qui ne vise qu’'a perpétuer le

|
i systeme de domination en vigueur. i
|

| des relations sociales. Les défis de I'heure exigensortir de la logique du profit maximal éet

|

|

|

|

|

|

i i

i L’avenir n’est pas dans une relance fondée swedartologie, mais dans un nouvel agencerhent
|

:

[ .. , , . , . . ~ |

i individuel pour créer des économies coopérativesanti au respect des étres et ide
|

|

|

i I'environnement naturel. ;

e La encore, nous complétons ces extraits par unseéxpe l'auteur qu’on peut trouver en

ligne (http://www.dailymotion.com/video/x76g6x_herve-kermafcroissance-en-questi_news

1.4. La nécessité d’enquéter

1.4.1.Pourquoi enquéter, sur quelque sujet que ce sP@érge que, comme le suggere
'enquéte précédente, il est rare que les connassa les praxéologies relatives a un sujet
déterminéyviennent spontanément a nobdéme quand il semble en étre ainsi, c'est-a-dire
lorsque des nuées de répon&8snous sont proposées par les médias les plus diiers
convientd’analyser et d’évalueces réponses. De la que nombre d’acteurs de lsociale —
scientifiques, journalistes, professeurs, simpiésyens, militants associatifs ou politiques,

etc. — aient a enquéter sur une diversité indéfiriguestions.

1.4.2.0n envisagera ici, a titre d’exemple, 'une desoimbrables questions qui peuvent étre
engendrées par I'étude du theme du développemeabldu: Pourquoi (et de combien) le
réchauffement climatique ferait-il monter le nivedes mers 2.e lecteur pourra amorcer sa
propre enquéte sur cette question, avant que naasepnions collectivement dans I'Unité 2
de ce cours.
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Notes & documents

Unité 2. De la question a la réponse

2.1. Un bilan d’étape

2.1.1. L'Unité 1 de ce cours (qui en comptera jrétait composée de quatre sections, dont on
rappelle les intitulés :

1.1. Enquéter : rappels & compléments
1.2. Enquéter sur une question sensible
1.3. Une enquéte a poursuivre : la notion de dévegdpement durable

1.4. La nécessité d’enquéter
La quatrieme section se terminait par ces lignes :

On envisagera ici, a titre d’exemple, l'une desoimbrables questions qui peuvent étre
engendrées par I'étude du theme du développemanbldu Pourquoi (et de combien) le

réchauffement climatique ferait-il monter le nivedes mers 2e lecteur pourra amorcer sa
propre enquéte sur cette question, avant que noegeyions collectivement dans I'Unité 2 de

ce cours.
2.1.2. Avant d’enquéter sur la question précédemterappellera encore les cing types de

tachesH; (1< i < 5) dont la mise en jeu est appelée parixéologie de I'enquétea = [H /
TH /9H /@H] .
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H.. Observetles réponseR’ déposées dans les institutions.
H,. Analyserces réponseg’.

H,. Evaluerces mémes réponsﬁ%

H,4. Développemune réponse propfe .

Hs. Diffuser et défendrta réponséR” ainsi produite.

On énumere encore les sajilectiques de I'enquétque I'accomplissement de taches des
typesH; sollicitent : ce sont les dialectiques...

01. ... du sujet et du hors sujet

0. ... du parachutiste et du truffier

0s. ... des boites noires et des boites clajres

0:. ... de la conjecture et de la preugades médias et des miliepx

0s. ... de la lecturgloude I'excriptior) et de I'écriture(ou de I'inscription) ;
0s. ... de la diffusion et de la réception

07. ... de l'individu et du collectjfoude I'autonomie et de la synnomie

2.2. Une enquéte : la mer monte ?

2.2.1. Nous prenons ici pour questiQra étudier la question déja rappelée :

Q. Pourquoi (et de combien) le réchauffement cliqmaiferait-il monter le niveau des mers ?

a) L’enquéte va se dérouler en empruntant un ogeticours d’étude et de rechercfieRER)
dont leschéma herbartieni-apres désigne les temps forts :

[SX;Y;QO0{R,R, ....,R,Oni, ...,0n ] O R

b) Nous recherchons d’abord des répof@esn commencant par les chercher sur Internet (et
méme, en premier lieu, sur 'encyclopédie en ligvi&ipédig, en combinant documengs
francaiset documentgn anglais Le premier document rencontré est ici I'articlBliveau de
la mer » déVikipédia[1].

: Variations |

:l Le niveau de la mer a varié de fagon plus ou m@pgle, au cours des ages.
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-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Le dernier minimum date d’il y a environ 20 000 ,alesniveau de la mer était un peu pluside
100 m plus bas gu’actuellement. Malgré cela, leaivde la mer semble étre de nos jours ail’un

des niveaux les plus bas depuis plusieurs centdmesllions d’années. !

Ses oscillations sont dues a de multiples factergarticulier a des changements de clirinat,
eux-mémes déterminés par des causes diversesiffeesntls facteurs agissent principalemeiant
sur le stock de glace sur les terres (de nos jeemsAntarctique, au Groenland, etc.) : le nivéau
de la mer baisse lorsque ce stock augmente, etenhorstque cette glace fond, ou se dévérse

I
dans la mer. i
I

Noter qu’en revanche la glace flottante (icebelgmquise arctique) n'a pas d'impact sur; le

niveau de la mer. De par le principe d’Archiméde. !

b) Ce passage est fait — comme souvent — d’'une diaffirmations non justifiées. Sur la
guestionQ il n"apporte d’éléments de réponse qu’un peu ofgigent. Degsauses diverses
lesquelles ? — sont a l'origine awultiples facteurs- tels leschangements de climat qui

« agissent principalement sur le stock de glacelesutterres », provoguant une hausse du

niveau de la mer lorsque ce stock diminue, unesbd@sque ce stock augmente.

c) Bien entendu, on peut penser — mais cela n’ast it explicitement — que, s’il y a
réchauffementlimatique, alors le stock de glace sur les tedigsnue (par fonte d’'une partie
de ce stock) et, en conséquence (selon le modgp®gE dans le texte examing), le niveau de
la mer monte.

c) On notera que ce passage se refere explicitermenne ceuvreO;: «le principe
d’Archimeéde ». Ce principe est invoqué pour justifque la fonte de «glace flottante
(icebergs, banquise arctique) n'a pas d’impactlesuriveau de la mer Mikipédiatraite de
cette ceuvre dans un article intitulé « Pousséedctiiarede », ou I'on trouve notamment le
passage reproduit ci-apres [2].

Il est facile de vérifier que la fonte d’'un morcede glace pure flottant sur de I'eau purei se
produit sans changement de niveau de I'eau. Lenwlde glace immergé correspond en eiffet
au volume d’eau liquide nécessaire pour égaleoigspdu glagon. En fondant, le glagon prociuit
(par conservation de la masse) exactement ce voilieael, qui « bouche le trou laissé par;‘ la

E disparition de la glace solide ». Le niveau d’eeste le méme. Sur la figure [ci-dessous]é, le
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volume délimité en pointillé est, dans le verregdeche, le volume de glace immergée, et dans

le verre de droite, le volume d’eau liquide proghdt la fonte du glacon.

| { | {
Le volume de glace immergée &
carrespond au vaolume d'eau produit
par la farte du glagon.

___________________________________________________________________________________________________________________

d) On notera encore que le passage que nous axansng se réferanplicitementa une
ceuvreQg, qu’on pourrait écrire€s, ou a unensemble (ou plutbt®) d’ceuvres d’'ou seraient
tirées les assertions non explicitement justifiéelée celle-ci: «il y a environ 20 000 ans, le
niveau de la mer était un peu plus de 100 m plssgb&ctuellement ». Mais nous ne savons
rien de plus la-dessus.

e) L'article « Niveau de la mer » comporte encangpassage qui intéresse notre enquéte ; le
VOiCI.

siécle. Si toute la glace qui se trouve sur leioent Antarctique et au Groenland fondait,é le

| niveau de la mer s'éleveraitde 7Ometres. |
A nouveau, donc, le document met en avant la foletda glace «qui se trouve sur le
continent Antarctigue et au Groenland », en laissenplicite le rdle éventuel du
réchauffement climatique dans cette fonte. On aoté, en outre, une indication quantitative
sur la hausse du niveau des mers ; la répaﬁmjesemblecontenir le texte examiné peut

alors se formuler ainsi :

Ri. Le réchauffement climatique provoque[rait] latiounles glaces qui se trouvent sur la terre,

au Groenland et en Antarctique, et c’est I'appdead qui résulte[rait] de cette fonte qui
amene[rait] la hausse du niveau des mers, lagpellerait se situer entre 11 et 77 centimétres a

la fin duxxi® siécle.
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2.2.2. Le parcours suivi jusqu’ici peut comporter ohultiples variantes, en fonction des
guestions que I'on souléve. On peut par exempleldéd’approfondir sa compréhension du
phénomene que le principe d’Archimede est censkogxgn — celui de la « glace flottante »,
dont la fonte ne fait pas monter le niveau de la. @@ peut aussi examiner plus précisément
la répartition des glaces qui sont « sur la tere¢ ebe la « glace flottante » : pourquoi au juste

parler du Groenland et non de I'Arctique, par exkenip

a) Nous laisserons de coteé, ici, ces «supplemdieisquéte » éventuels. Comment alors
continuer le parcours amorce ? Il existe au maios directions dans lesquelles on peut
penser avancer. La premiére risque fort de pasapercue a I'enquéteur presseé : un appel de
note figure en effet a la fin du passage intituRr&vision », qui renvoie a un lien hypertexte
gue I'on peut décider de suivre, ou que I'on peubrer. La deuxieme direction est offerte
par I'un des liens figurant dans la rubrique «@&e$s connexes » de l'article examiné
jusqu’ici : celui qui renvoie a l'article « Elévati du niveau de la mer » dikipédia Enfin

une troisieme direction possible conduit a alleareier l'article correspondant, intitulé “Sea
level”, dans I'encyclopédi@Vikipediaen langue anglaise (on clique pour cela, dansltamoe

de gauche, dans la rubrique « Autres langues e sien English.

b) On peut décider — c’est ce que nous ferons @aller voir l'article « Elévation du niveau
de la mer » déVikipédia[3], pour cette raison que c’ede la que nous aurions did partir
(plutdt que de larticle « Niveau de la mer »). xaenen de cet article fait apparaitre d’emblée

une réponsag a la question :
R. « L'élévation du niveau de la mer peut étre umeséquence du réchauffement climatique a

travers deux processus principaux : la dilatatied’eau [...] de la mer (puisque les océans se

réchauffent), et la fonte des glaces terrestres. »

On retrouve ici I'évocation de la « fonte des ghkterrestres » et on rencontre 'affirmation
explicite que cette fonte serait provoquée parrgchauffement climatique ». Mais surtout on
voit apparaitre usecondacteur « principal » : la « dilatation de I'eauDe quoi s’agit-il ?

c) Wikipédiacontient un article « Dilatation thermique », détuel on lit d’abord ceci [4] :

| La dilatation est I'expansion du volume d'un corpscasionné par son réchauffeme}nt,

i généralement imperceptible. Dans le cas d’'un dayg,a dilatation & pression constante iou

|
|
|
|
by
|
|
|
|

i maintien du volume et augmentation de la pression. ;

38



A propos de I'eau, on lit seulement ceci :

i L'’eau présente un comportement particulier entRE€ et + 4 °C: lorsque la températtfare

|

|

! .

i augmente dans cet intervalle 'eau se contractsoaet volume massique diminue, ce qui
! .

|

___________________________________________________________________________________________________________________

Rien n'est simple! Le méme document comporte enaatte observation concernant la
dilatation dediquides:

___________________________________________________________________________________________________________________

Il ne faut donc pas confondrdilatation de l'eau liquide et ébullition de l'eau avec

changement d’état (passage de I'état liquide atlghazeux).

d) Nos connaissances sur la dilatation de I'eauitemdérsans doute d’étre quelque peu
enrichies. Pour cela, on peut aller voir l'articterrespondanen anglais il S’intitule
“Thermal expansion” — on découvre ainsi (si on eesévait pas déja) comment I'on dit
« dilatation thermique » en anglais. Cet articlsnowence par les lignes suivantes [5] :

| Thermal expansion is the tendency of matter to ghan volume in response to a changé in

g temperature. When a substance is heated, its Ipartiegin moving and become active tt;nus
i maintaining a greater average separation. Mateniblsh contract with increasing temperatufjre

:l are rare; this effect is limited in size, and ootgurs within limited temperature ranges. J'

On voit donc que le comportement de 'eau entre D€, déja rencontre, serait un figte.
On notera encore ceci, ou I'on voit I'une des siitions de la dilatation thermique de
liquides :

Thermometers are another example of an applicaifothermal expansion—most containé a

liquid which is constrained to flow in only one @ition (along the tube) due to changesfc in
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e) Tout cela ne nous fait pas énormément progre€senment poursuivre notre enquéte sur
la dilatation de I'eau ? En proposant a Googlestpuéte “water thermal expansion”, on voit
s’afficher différents résultats dont l'un renvoie une page Web donnant difféerentes
informations a propos de 'eau, dont ceci [6].

The following table shows the volume that 1 gramvater occupies as temperature varies. Data

corrected for buoyancy and for the thermal expamefdhe container.

Temperature (°C) Volume (ml)
17.0 1.0022
18.0 1.0024
19.0 1.0026
20.0 1.0028
21.0 1.0030
22.0 1.0033
23.0 1.0035
24.0 1.0037
25.0 1.0040
26.0 1.0043

The thermal coefficient of expansion of water @0D21 per 1° Celsius at 20° Celsius.

Si I'on se fie a cette table, on est un peu mia@anseigné. Dans le cas d’'une piscine remplie
de 2,4 m deau a 17 °C, les données précédenteseppent en effet d’établir que, si la
température de I'eau est augmentée jusqu’a ate@@PC, le niveau de I'eau dans la piscine
augmentera d’environ un demi-centimetre : I'augragoih x (en métres) est en effet donnée
par

2,4 m +x _1,0043
24m 10022

éguation du premier degré riui se résout en

1,0043

X=2,4 mx 1’0022— 2,4 m= 0,00503 m = 0,503 cm.
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2.2.3. Bien entendu, notre enquéte sur la dilatatotle I'eau reste « minimaliste »,
volontairement. Cela noté, on peut observer ques remmmes restén anglais(avec la
requéte “water thermal expansion”) au lieu de re@van francais en demandant a Google de

répondre a la requéte « Dilatation thermique daul’e.

a) En avancant cette derniere requéte, on obtiemremier résultat qui renvoie a une page
intitulée « Fonte des glaces, dilatation thermigiee 'eau et montée du niveau marin »,
comme on le voit ici [7].

FONTE DES GLACES, DILATATION THERMIQUE DE L'EAU ET
MONTEE DU NIVEAU MARIN.

Pierre Thomas
Laboratoire de Sciences de la Terre, ENS-Lyon.

01 -03- 2004

Résurmeé

Quel est e facteur principa! infiuant sur lz montée du nivead des rmers! fonde des glaces ou
difatation thermigue ?

On voit aussi que I'on rencontre une question quesm’avions pas encore poseée !

Question

température, quel est le plus impliqué dans la gedt niveau marin ? »

i
« Selon vous parmi ces 2 facteurs, fonte des glacéflatation de I'eau due a I'élévation :de
Réponse :

Depuis un siecle, le niveau moyen des mers estérinhe quinzaine de centimetres. Penqant

la méme période, la température moyenne de la Beaggmenté de 0,6 °C. Le coefficientide

dilatation thermique de I'eau est de %,80“°C™. La tranche d’eau des océans est divisée; par
la thermocline, qui sépare les eaux profondesddimides eaux superficielles en équilibre e{vec

la température de l'atmosphere. Cette thermoclmesitue en moyenne vers 1 000 méde

profondeur. !

Si le ler km de la mer (3@cm) voit sa température monter de 0,6 °C, celaakmt und

dilatation de : 10x 2,6x 10*x 0,6 = 15,6 cm. On voit donc gue l'ordre de gramdael Iaé

dilatation thermique correspond a peu prés a ktalibn observée, ce qui permet de dire hue
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pour l'instant la fonte des glaciers n'a qu'un rékegligeable (ou du moins Iargemént

minoritaire).
Remarque : Les glaciers qui ont fondu notablemepti$ un siécle ne sont que les glaciers de

montagnes. La fonte des 2 grandes calottes (Gmknét Antarctigue) n'a pas encqire

commencé de fagon significative. i

b) Avec ce texte, on rencontre une troisieme ré@,d@s gue I'on peut formuler ainsi :

R, L'élévation du niveau des mers sous l'effet duhetiffement climatique est di & deux

grands facteurs : la dilatation de I'eau, d’unet,pBapport d’eau di a la fonte des glaces
terrestres, d’autre part. En attendant une évdattmite significative des glaces du Groenland
et de I'Antarctique, le facteur essentiel de I'éton du niveau des mers a été jusqu'ici la

dilatation thermique de I'eau.

c) Nous n’avons vu pour le moment qu’un seul docunagpportant une telle réponse —
'enquéte doit, & cet égard, étre poursuivie. R@la, on peut revenir a la premiére des trois
directions recensées a l'issue de I'examen dedlar Elévation du niveau de la mer » de

Wikipédia[8]. Voici une partie importante du texte qui ¥ pepose.

Qu’est-ce qui influe sur le niveau de la mer et deombien augmente-t-il ? i

Les données géologiques montrent que, au cour80f&sderniéres années, le niveau de Iagmer

s’est élevé en moyenne de 0,5 a 1,0 millimétreguhannée. Cette augmentation du niveaiiu a

varié selon I'endroit, mais cependant d’'une facénégale, la dilatation de I'eau et les appci)rts
i

sz

de la glace continentale ayant fondu ont causéé

)

iation moyenne du niveau de la mer. éAu
cours des 3000 dernieres années, le niveau derla mggmenté plus lentement, en moyenm;‘e de
0,1 a 0,2 millimétres par an. Par contre duraifesiécle, le taux d’élévation du niveau daf la
mer a de nouveau augmenté et est aujourd’hui endi@ofois plus rapide, soit entre 1,0 et ;‘Q,O
millimétres chaque année. Pour une élévation deanivde la mer de 1 centimeétre, c’est envi:ron

un metre de terre cotiere qui s’enfonce dans la mer i
Beaucoup de gens pensent que I'élévation du nideda mer est due a la fonte des glaces;: qui
sont sur la terre. En réalité, le facteur le plapartant est simplement que la densité de I’:eau
diminue lorsqu’elle se réchauffe. Ainsi le volume ltkau augmente, c’'est ce qu'on appellei; la
dilatation thermique. Les océans étant comme de I'eau dans une culaiteseule fagon d?e

faire face a I'augmentation du volume est d’éldear niveau.
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_________________________________________________________________________________________________________________

La fonte des glaces continentalesst la deuxieme cause la plus importante de I’éte'wajui
niveau de la mer (la fonte des icebergs qui floteem la mer n’'a pas d'effet sur son nivegiau,
c’est un exemple du principe d’Archimede). Si tolaeglace qui se trouve sur le contine:ant
Antarctique et au Groenland fondait, le niveauadmeér s’éleverait de 70 metres ! Ceci sign:ifie
gu’'une faible variation des quantités de glacesquit sur la terre ferme peut avoir de gra;\/es
conséquences sur le niveau de la mer. Méme lespglites calottes glaciaires et les glaciiers
beaucoup plus petits sur le reste de la terre @omgint assez d’eau pour faire s’élever le niv:eau

de la mer de 0,5 metre. !

Bien que la glace qui couvre I'Antarctique reprdeedes quantités énormes d'eau, éles

scientifiques pensent qu'elle n’a pas réellememtrdgué a I'élévation du niveau de la mer iau
cours du siecle passé. Méme malgré le réchauffetheotimat, I'élévation de température :bn
été n'est pas assez élevée pour faire fondre bepud® glace. Il semble méme plutot que: le
réchauffement climatique fasse davantage tombareditpe, favorise la formation de glaceiet
fasse ainsi baisser le niveau de la mer dans iEgjten. De hombreuses études ont été me:hées
sur la banquise de 'ouest de I'Antarctique, cé ebntient a elle seule assez d’eau pour f:aire
augmenter de six meétres le niveau de la mer. Réeammn grand morceau (grand comme%‘; la
moitié de la Corse) de la plate-forme glaciairelLdesen en Antarctique s’est détaché. iLe
probléeme est que ceci peut rendre les calottesiagies Antarctique moins stables, qiui
i

pourraient alors glisser dans la mer et faire édonant augmenter le niveau. :
Par contre, les températures d'été au Groenlandasgez élevées pour faire fondre les calc;ottes
glaciaires de cette zone, qui est donc davantaggeptible de contribuer a I'élévation de nive%;au

de la mer que I'Antarctique. !

La modification degjuantités d’eau liquide stockée sur la terredans les réservoirs et Iés

|
eaux souterraines, est aussi susceptible de famager le niveau de la mer, mais nous; ne

savons pas encore dans quelle proportion. :
Les modeles informatiques prévoient que le niveauedla mer continuera a s'élever au?
cours du siécle a venir. Les incertitudes sont énamres, car nous ne disposons pas c:ie
suffisamment de données a long terme et répartieuurstoute la planéte pour testeri

i
convenablement ces modeles. Cependant, les meillesiprévisions donnent une élévatioh
du niveau de la mer de 11 a 77 centimétres a la fatu 21° siécle. Méme si ces estimation:s
sont variables, toutes les études montrent que l&lation du niveau de la mer ne sera pa}s

identique partout dans le monde. !
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On trouve donc ici une confirmation de la répo%gavec guelques détails de plus. Bien

entendu, la convergence constatée jusqu'a presetidits autour de données numériques
identiques, qui laissent penser a une source ungyues pour le moment, nous n‘avons pas
identifiée ; sur ce point encore, I'enquéte deviaié poursuivie.

2.2.4. On doit en priorité chercher c@rroborer (ou a réfuter) les éléments de réponse
rencontrés jusqu’ici. On peut le faire en questanirdes textes divers, quourraientaborder
la questiom.

a) Considérons ainsi le gros ouvrage — plus depé@@s — d’'un spécialiste peu contestable,
Franck Courchamg,’écologie pour les nul§9]. L'index contient une entrémer avec deux
sous-entrées : « élévation du niveau », « haussavéau ». La premiere renvoie a la page
177, la seconde a la page 309. Evoquant I'hypotdase réchauffement global moyen de
3°C, lauteur note simplement page 177: «le. nombreux habitats seront rendus
indisponibles car détruits par des tempétes pkguigntes, ou par I'élévation du niveau des
mers. » La page 309 est plus riche d’indicatidasvpici.

| La température a la surface de la Terre a déja engnen moyenne d’environ 0,65 °C au cc$urs
i des cinquante dernieres années, ce qui, ne nhgampdns pas, est énorme. En prés d’'un siiécle
et demi de relevés météo, les dix années les plasdes... sont les dix dernieres ! Les é:ept
I années record depuis 1872 étant... 1998, 2002, 2008}, 2005, 2006 et 2007 ! On sait abilssi

gue le rythme du réchauffement, des cyclones tappides plus intenses, des épisodesi de
| sécheresse et de l'augmentation du niveau des s'est accéléré au cours des dernié:zres

i décennies; avec la aussi des records pour ledesrannées. :

D’aprés ce rapport, la température de notre pladeteait augmenter de 6 °C au cours dé ce

! siecle si la croissance économique intense se yibws que nous continuons a utiliser i:es

énergies fossiles comme nous le faisons actueller@ette hausse ne serait « que » de 2 353 °C
i

| si nous parvenions & mener une politique de chaegeradical de notre mode de vie dan$ le

i tres court terme. Rappelons que 6 °C c'est exactelaaifférence de température entre n(’;)tre

époque et la derniere glaciation. Si la températuwgenne de la Terre était inférieure de 55°C,

| il serait possible de passer de la France a I'Aagle par voie terrestre (avec des skis). :
i Ca va chauffer ! :
| Cette hausse de température risque de précipitisiepts changements dans I’ensemble; du

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
i Y
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

i systéme climatique : hausse du niveau des mersigehsnt des régimes de précipitatidns,
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i augmentation des événements climatiques extrénmagution des réserves d’'eau douce; le

. !

' tout avec comme corollaire, perte massive de laibéosité et bouleversements socio-
i

i économiques majeurs dans la plupart des pays ddeanon |
|

' Les raisons de lincertitude quant aux répercussiarécises du changement climatique sont
|

| principalement liées a la difficulté de prévoir sdes effets en cascade qui peuvent decouler de

i la simple augmentation de température. Par exengptéchauffement détériore la capacité des
|

. végétaux a absorber le carbone. Plus de séchaigagee plus de feux de foréts, et donc moins

i d’arbres pour fixer le carbone. Autre exemple nétaute blanche, la banquise absorbe dc;)uze

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

i .

i fois plus de chaleur que I'eau qui va la rempldoesqu’elle aura fondu. La fonte des gla¢es
i accélere donc le réchauffement. Tous ces effetsgmedaire boule de neige. Si I'on imagi:he
i 'océan mondial comme une immense baignoire dostcentinents seraient les bords, ion
: comprend bien que la dilatation de I'eau sousdteffe la chaleur (plus que la fonte des gle:ices
i en elle-méme), va faire augmenter le volume deu)'e@a donc son niveau dans la baignoirei. Si
: I'eau monte globalement d’'un métre, elle risqualéleorder a pas mal d’endroits, a commerﬁcer
i par les iles et certaines régions cotieres bagsaprés un rapport de 'OCDE, entre ce:'tte
i augmentation du niveau des mers et l'intensificatle I'urbanisation, ce sont trois fois pluside
|

|

| personnes qui pourraient étre exposées & des iimmsladtiéres dans le monde dici & 2070,
Dans ce vaste tableau, ce qui nous intéresse niesitionné qu’en passant; mais ce
document confirme — sans précision qualitativedfmis — que la dilatation de I'eau jouerait
un role plus important que la fonte des glaces.alra noté aussi que le passage examiné
évoque un certain rapport (« D'aprés ce rapporty),..mais I'exploration des pages
environnantes ne permet pas d’en déterminer l'itent

b) Interrogeons maintenant un ouvrage en angléig, Mark Maslin, intitulé&Global warming
[10]. L'index comporte une entrée “Sea level risgal permet d’arriver au passage suivant,
laguelle figure a la page 52.

In summary, between 1961 and 2003 the global aeesag level rose by 1.8mm per year, w:/ith
the fastest rate being observed between 1993 &0l &03.1mm per year. The 1993-2003 riate

is made up of the following contributions: thernexipansion of the ocean contributed 1.6r‘;nm

per year (~50%); Antarctic ice sheet 0.21mm (~7@&genland ice sheet 0.21mm (~7%); é;md
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(10%) unaccounted for. These new data clearly stiat the Greenland and Antarctic ibe
 sheets have contributed to recent sea-levelrise. . ]
On rencontre ici des précisions plus grandes gliescgéja vues, et méme des précisions en
apparent désaccord avec certaines des indicati@eggemment glanées (puisque au moins

un document semble expliquer la hausse du nivesumaes par la seule dilatation de I'eau).
On peut donc enregistrer une quatrieme répd?ﬁse,

RZ. Pour la période 1993-2003, I'élévation du niveieula mer a été de 3,1 mm par an. Cette

élévation est due pour I'essentiel a la dilatatien’eau, qui en explique environ 50 %, et a la

fonte des glaces terrestres (qui en explique envitb%o).

c) L’examen du contexte ou apparait le texte précechontre que l'auteur se référe ici aux
“IPPC reports”. Il resterait a voir ce que sont rgsgports, qui sembleraient étre a la source de
la plupart des « informations » rencontrées jusguVais c’est en ce point que s’arrétera —
provisoirement — cette premiere enquéte.

2.3. Le champ des questions

2.3.1. Dans I'enquéte sur la question « Pourquailéecombien) le réchauffement climatique
ferait-il monter le niveau des mers ? », nous ne@sneommes guere intéressés qu’au
« Pourquoi ? » et nous avons délaissé le « De emnibb, on l'aura remarqué. Ce qui

importe surtout, pourtant, est de s’interrogerlearaisons d’étrede cette question et de son

inscription dans le champ des questions du développt durable.

a) Nous avons vu que thdactique du développement durabktla science des conditions et
des contraintes de la diffusion sociale des preo@ielk « mises en ceuvre ou qui pourraient
étre mises en ceuvre en matiere de développemaeatildur. Cette formulation est générique :
d’'une facon générale, en effet,@&est un domaine d’activité humaine, on appeitiactique
de @ la science des conditions et des contraintes ddiffasion sociale des praxéologies
« Mises en ceuvre ou qui pourraient étre mises @necdans le domaine d’activité». Deux
grandes questions sont au cceur de la didactiqg@e de

Q‘z. Que sont ou que pourraient étre les praxéolatges? En d'autres termes, quéigpes de

tAchesT accomplir ? Etommentc’est-a-dire selon quelléechniques ? Et encorgourquoi

c’est-a-dire en vertu de quellechnologie® et de quellethéories® ?
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Qg. Par quels systemes de conditions et de contsaiotest-a-dire a travers quelles successions
de situations didactiques, telle praxéologie @earvient-elle ou pourrait-elle parvenir a

s'intégrer a I'équipement praxéologique de tellitation ou de telle personne ?

b) Pour illustrer la questio@f en se plagant au plan de ce que peut famdiVidu lorsque®

est le domaine du développement durable, voicalidetdes matiéres du dernier chapitre de
I'ouvrageL’écologie pour les nulsité plus haut : on y trouvera le florilege habltdes types

de tached que commanderait le souci d’un développement diewrab

Chapitre 20 : Dix gestes pour I'environnement 361
Consommer I'eau avec modeération 362
La chasse au gaspi 362
Eviter d'utiliser des produits chimiques 364
Réaliser des économies d’énergie 364
Les appareils domestiques 365
Investir dans des appareils performants 366
Le chauffage 367
Changer ses habitudes de transport 367
En finir avec le tout-voiture 367
Le choix du modéle 368
L’entretien du véhicule et la climatisation 368
Garder les pieds sur terre 369
Manger plus sainement 369
Choisir des produits de saison locaux 369
Limiter sa consommation de viande 370
Séparer le bon grain de l'ivraie 370
Limiter sa production de déchets 371
N’en jetez plus ! 371
Faire le tri 372
Dire non & la publicité 373
Eviter les emballages volumineux 373
Adopter des réflexes écologiques au travail 373
Faire bonne impression 374

Limiter sa consommation d’énergie 374
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Faire des choix responsables 375
! Pratiquer des loisirs écologiques 376

Faire preuve de bon sens tout en s’amusant 376

Le jardinage vert 376

i S’engager dans la vie publique 377 i
i Passer le message 377 :
i Faire pression sur les élus 378 i
i Donner de sa personne 379 i

___________________________________________________________________________________________________________________

c) La liste précédente n’est en rien limitative tugieurs aspects du probleme du
développement durable peuvent étre les oubliésedtertaine éducatiomdividualiste au
développement durable. Spontanément, nous tendasisaadistinguer ce qui peut nous étre
demandé en la matiere et ce qui échapperait pacipei a semblable exigence. En voici un
exemple, dans un travail scientifique paru en 288iAs lesProceedings of the National
Academy of Sciences of the United States of Améritde trouvera a I'adresse suivante :
http://www.pnas.org/content/104/51/20629.full. pdiHl.

Divorce is increasingly common around the world. ¢auses, dynamics, and socioeconoémic
impacts have been widely studied, but little resledras addressed its environmental impaicts.
We found that average household size (humber oplpe;r a household) in divorceéd
households (households with divorced heads) wad1®%-smaller than married househo:lds
(households with married heads) in 12 countrieoszcithe world around the year 20:00
(between 1998 and 2002). If divorced households d@mdbined to have the same avera:age
household size as married households, there cad heen 7.4 million fewer householdsg in
these countries. Meanwhile, the number of roomspgeson in divorced households was 3:33—
95% greater than in married households. In the ddnibtates (U.S.) in 2005, divorc:ed
households spent 46% and 56% more on electricity water per person than marri:éd
households. Divorced households in the U.S. coaic saved more than 38 million rooms,i73
billion kilowatt-hours of electricity, and 627 bdnh gallons of water in 2005 alone if théir
resource-use efficiency had been comparable to iedarmouseholds. Furthermore, UiS.
households that experienced divorce used 42—61% respurces per person than before t:heir

dissolution. Remarriage of divorced household haadseased household size and redu:ced

resource use to levels similar to those of mariedseholds. The results suggest that mitigating
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the impacts of resource-inefficient lifestyles suels divorce helps to achieve glotinal
__?_f_‘_‘{i_’_‘?[‘_r_‘?_e_r_‘F?_'__S}!?_tﬁi_r_‘_a!?i'JFY_:’J‘_E‘_O_'_§§‘_’?§_[T_‘_‘?[‘_F:‘)/_TE‘?'S_E'QQ_'Q%____.___________________________________I
Un billet intitulé “The Environmental Impact of Dovce” mis en ligne le 9 décembre 2007 sur
le blog The Monkey Cagéait écho en ces termes au travail précédemmaeait €Want to
save the environment? Get married. Or if you'readly married, take in a boarder.” Il y a la
un fait étonnant, dont on devra se demander leepd@dl doit occuper dans le domaine du
développement durable...

d) Soulignons ici que le tableau précédent pos@robléme que nous avons déja évoqué :
celui de réduire le probleme du développement deratses aspecisdividuels soit ce que
Hervé Kempf, dans un livre déja cité dans I'Uniténtmme « I'oubli du collectif » (pp. 51-
52).

Cet oubli du collectif est trés présent dans ladpiensance écologique, niché dans les déilails.
| Par exemple, selon I'association Planéte éoliernme éolienne de 1 mégawatt (MW) a\i/ec
i 2200 heures de fonctionnement pleine puissanceapaproduira 2 200 000 kilowattheuries
| (kwh), soit la consommation de 1000 foyers frangdiimientés en électricité ». Chaque fo;f/er
| serait ainsi censé consommer 2200 kWh par an. Enlda 25,7 millions de foyers fran(;a:is
consomment au total 480 terawattheures, soit 1&®80 par ménage ! D'ou vient cet:ie
| différence étonnante ? De l'inconscient individsiaiqui parle a travers le zéle des promotciaurs
i de I'énergie éolienne : ils ne comptent que I'éleité consommeée a la maison, par Eles

i ampoules, les téléviseurs, les ordinateurs et sutnachines qui forment I'ordinaire de

conditionné, fait ses courses au supermarche éhatftonditionne, bénéficie de I’éclairabe
| public, assiste a des matchs de football illumirgshéte des produits qui ont requiside
i I'électricité pour étre fabriqués, prend le trairBref, que le « ménage » vit en société et q:u’il
participe donc a la consommation collective. Enlitddaune éolienne de 1 MW assureila

i I'Occidental. Mais oublient que le méme Occidental au travail dans des locaux a iair
i consommation électriqgue de 117 ménages particgpansociété... :
: De la méme facon, tous les guides expliquant corhwigre en « vert » se situent du point Ede
i vue de l'individu, jamais du collectif. AinsiLe Petit Livre vert pour la Terrede la Fondatior‘:l
i Nicolas Hulot, explique que « je me préserve desggs chaleurs », « je réutilise mes objeigzs »,
: « je refuse les traitements chimiques », « je désrem douceur », etBtre consom’acteurchezi

|
! Nature et Découvertes, invite a « consommer engagéisque « consommer = voter »,! et
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i . . . i

| range les actions entre « ma cuisine », « ma teodss toilette », « mon garage », « mon
|

| atelier », etc. Electricité de France diffuse l&dglE = moins de C@pour « comprendre et agdir

i au quotidien », et range l'univers entre « ma pglame « mon pays », et « ma maison ». :

i Notre planéte ? Notre pays ? Notre cité ? Arrééecahsommer, manifester, contester, discdlter,

i éteindre la télévision, se rebeller ? Non. Danpdeadis capitaliste, il suffit que nous fassi(éms

5__f‘_J!??_QQH?_9_?_3_t_‘?_5_EQ_‘J[_'_"?‘_P_'?‘_’??E‘?_?Z_‘??_‘_‘_|_‘?_5_‘_H_1‘_‘@_i§i_9t_'_?_s__iﬂg_‘{_s_tﬂ‘?_'_s__SHM_QU}_Z’.-_________________i
2.3.2. Devant toute praxéologmuggérée(voire imposég¢ en matiere de développement
durable, qu’elle soit a réalisatiamdividuelle ou & réalisatiomollective on devra s’interroger
sur cette praxéologie elle-méme, ainsi que le e formulation de la questio@‘f. Mais
on doit s’'interroger aussi sur sessons d’étre a quelle(s) question(s) cette praxéologie est-
elle un élément de réponse ? Cela nous conduitaossitdt a l'interrogatioméciproque:
étant donné une question de développement duigioddle réponse lui est apportée ? Pour le
dire autrement, dans I'étude du développement tiraiimme domaine d’activité, on peut
partir soit d’'uneréponse(pour remonter vers la question), soit d'upgstion(pour aller vers
la réponse) : « Trier ses déchets » est une rép@es, formellement, un type de taches,
métonymie d’'une praxéologie a analyser et a évalueme question qu’il convient d’abord
de rechercher; « Comment gérer les déchets dgvitachumaine ? » est une question a
laquelle existent des réponses qu'il faut recherclr@alyser, enfin évaluer en fonction de tel

ou tel projet de développement.

a) Il y a unedialectique des questions et des répondel question « Comment réduire les
dépenses d’énergie ? » est associé en amont umlglesde raisons a étudier (« Pourquoi
réduirait-on les dépenses d’énergie 3)..et en aval un ensemble de praxéologies,
individuelles ou collectives, dont chacune peut &iudiée en tant que réponse a la question
sur la maniere de réduire les dépenses d’énergst-elle par exemple une réponse optimale

sous tel ou tel systéme de contraintes ?

b) Voici une question a laquelle beaucoup de pem®semblent encore insensibles : celui de
la pollution lumineuse La question « Comment réduire la pollution luniipe? » a ses
raisons d’étre, qu’il faut étudier, et ses répongesl faut également étudier ainsi qu’on doit
le faire de toute praxéologie individuelle ou coliee. Sur |efait de la pollution lumineuse, le
site National Geographicnote sous le titre “Our Vanishing Night” : “For stoof human
history, the phrase ‘light pollution” would have deno sense. Now most of humanity lives
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under intersecting domes of reflected, refractgtitli Sur ce point, on laissera le lecteur
meéditer la photo due a Jim Richardson reproduiteapces avec un commentaire
(http://ngm.nationalgeographic.com/2008/11/lighthptddn/richardson-photography

L
-
-
2
-

/7
AL
ETA G AR L A\ S

Artificial light from buildings in Toronto confuseand traps birds, with deadly results. T:he
Fatal Light Awareness Program (FLAP) estimates thdllorth America at least 100 miIIioEn
birds, mostly low-flying songbirds, die each yearcollisions with man-made structures. Glééss
windows—baffling to birds both day and night—aree thbiggest contact killers, whiI:e
disoriented birds may simply exhaust themselvasdrio exit the city maze. |

2.4. Des questions aux réponses

2.4.1. On a rappelé que, dans le cadre de cettechdtun devra réaliser uremquéteet
rédiger uncompte-rendu d’enquétassurant la diffusion et la défense des résuftatsette

enquéte. Comment procéder ? On donne ci-apresupseigdications rapides, qui pourront
étre complétées ultérieurement.

a) Lapremiere étapeonsiste en le choix d’'une questiQna étudier. Il est indispensable de
faire apparaitr€) commerelevant bien du développement duratdeit a titre de question
« premiére », « génératrice » (par exemple « Corhroeganiser I'utilisation durable des
environnements cotiers et de leurs ressources §oif),en tant que question « seconde »,
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« engendrée » (par exemple « De combien doit-dtea@dre a voir monter le niveau de la mer

le long de telle cbte dans les cinquante prochanases ? »).

b) Pour mener a bien cette étape, on pourra s'appslyr divers « répertoires » relatifs au
développement durable, telle la table des matidueshapitre 20 dé’écologie pour les nuls
reproduite plus haut. On ajoute ici un autre répest la table des matiéres dEdologuide de
A a Z pour les juniorgle la Fondation Nicolas Hulot (Le Cherche midip20) qui pourra

aider la recherche d’'une questiQra étudier.

MILIEU NATUREL i
Air / Amazonie / Antarctique / Arctique / Atmospleef Baikal (lac) / Biosphére / Biotope: /
Canopée / Chlorophylle / Climat / Ecosystéme / Ebkaie / Jardin / Météorologie / Natureie /
Parcs naturels / Planete / Réserves naturellessoBeces naturelles i
DESEQUILIBRE ECOLOGIQUE l
Accidents industriels / Aral (mer d’) / Catastropheaturelles / Déforestation / Désertificatiofh /
Erosion / Eutrophisation / Incendie de forét / Idation / Sécheresse / Tempéte / Terrori#me
écologique :
ENERGIE
Barrage / Biocarburant / Centrale électrique / ©bar/ Consommation énergétiquei /
Economies d'énergie / Electricité / Energies fassil Energies renouvelables (ENR) / Eoliel;ﬁne
| Gaz naturel / Nucléaire civil / Panneau solaitgleotopile / Pétrole / Pile a hydrogéne:a /
Radioactivité /
EAU
Aquaculture / Baignade / Cycle naturel / Eau paabFleuve / Glaces polaires / Glacieris /
Guerre de I'eau / Lac / Mers et océans / Nappeapiouée (souterraine) / Péche / Piscicultu:te /
Traitement de I'eau i
POLLUTION :
Algues vertes / Amiante / Azote / BiodégradablerdiB/ CO, (gaz carbonique) / Compos!:és
organiques volatils (COV) / Couche d'ozone / Dégkalf Déchets / Déchets nucléaireis /
Dégazage / Dioxines / Eaux usées (voir Traitement'ehu) / Effet de serre / Emballagé /
Engrais (voir Agriculture et Azote) / Guerre / Inshents de mesure et bio-indicateurs / Mérée
noire / Métaux lourds / Ozone / Plastique / Plaieisles / Recyclage / Tri

AGRICULTURE
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| Banque de graines / Céréales / Compost / Elevagzofle rural / Herbicide / Humusi/

i Insecticides / Irrigation / OGM [/ Pesticides / Sol :
| ESPECES VIVANTES
E Animaux / Animaux en danger / Animaux disparus imaux domestiques / Animaux nuisibl?es
; / Animaux protégés / Arbre (en ville) / Baleineib8iversité / Braconnage / Chaine alimentaitire
: / Chasse / Coraux / Eléphant / Endémique / Faufeutrs / Flore sauvage / Insectes / Louilp /
i Mammifere / Ours / Plantes / Prédateurs et grargtdapeurs / Réintroduction d’espéces / Tr#fgfic
i d’animaux et de plantes / Zoo i
| DEVELOPPEMENT DURABLE
i Agenda 21 ou Action 21 / Associations / Biotechgas / Commerce équitable / Conféren%:es
: internationales / Démographie / Ecobilan / EcoldgiEmpreinte écologique / Environnemenit/
i Equilibre naturel / Famine / Lobby / Mégalopole bilialisation / Nimby / OMC / OMS :/
i Partis écologistes / Pauvreté / Principe de préradtRéchauffement climatique / Tiers-monéde
: / Transports / Ville :
Amexes |

c) On pourra aussi visiter des sites Web « prasigiiéelnotre-planete.infodont on notera en
particulier la pagéttp://www.notre-planete.info/ecologie/devdurabbe@toyen.php

d) Rappelons que la question finalement choisigoo@ra étre mise a I'étude qu'apres sa
validation par Caroline Ladage, responsable de ¢éf.

2.4.2. L'enquéte sur la questi@y ainsi retenue devra faire I'objet d’'un compte-neratrit

comportant plusieurs volets.

a) Le premier volet présenteradaestionétudiée et lesaisons d’étrequi la rattachent au
développement durable

b) Le deuxieme volet décrira arcours d’étude et de rechercheivi, en indiquant (de fagon
concise) les réponsd® rencontrées et les outi® mobilisés. (Nous avons vu tout cela a
propos de la questio® étudiée dans la deuxiéme section de cette ur@@.yolet est en
principe la partie du compte-rendu a rédiger qoupera le plus de place.
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c) Le troisiéme volet présenterarigponseR” a laquelle on sera parvenu. Dans le cas de la
guestion « Pourquoi (et de combien) le réchaufféencBmatique ferait-il monter le niveau
des mers ? », par exemple, la réponse « provisdR'ecorrespondant a 'avancement actuel
de I'enquéte pourrait étre la suivante :

R". L’élévation moyenne du niveau des mers est detneht d’environ 3 mm par an. Cette
€lévation est due surtout a la dilatation thermided’eau et secondairement (quoique de fagon
non négligeable) a la fonte des glaces terreqirasonte des glaces flottantes n’intervient pas,

d’'apres le principe d’Archiméde.)

d) Le quatrieme et dernier volet consistera enhrgegediscussiordes résultats obtenus et de
la réponseR’ formulée. Cette discussion comportactammentine présentation briévement
commentée des documents utilisés dans I'enquétei ¥e que pourrait étre cette partie
documentaire du quatriéme volet dans le cas dgqu&e sur I'élévation du niveau des mers.

[1] Niveau de la mer. (2010, 18 février). DaN&ipédia, I'encyclopédie libre
http://fr.wikipedia.org/wiki/Niveau_de_la_mer#citeote-0

[2] Poussée d’Archiméde. (2010, 8 février). Diikipédia, I'encyclopédie libre
http://fr.wikipedia.org/wiki/Pouss%C3%A9%e_d%27ArctficC3%A8de

[3] Elévation du niveau des mers. (2010, 21 féyribansWikipédia, I'encyclopédie libte
http://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%891%C3%A9vation_dniveau_de la_mer
[4] Dilatation thermique. (2010, 19 février). Danskipédia, I'encyclopédie libre

http://fr.wikipedia.org/wiki/Dilatation thermique

[5] Thermal expansion. (2010} ars). DangVikipedia, the free encyclopedia

http://en.wikipedia.org/wiki/Thermal expansion

[6] Walker, R. (2010, 11 février). Mass, Weight,i3éy or Specific Gravity of water at various
temperatures C and thermal coefficient of expansfomater.Simetric

http://www.simetric.co.uk/si water.htm

O Site animé par Roger Walker fournissant des moglernsonversion entre différents systemes
d’unités ainsi que des tables de valeurs (masdemiques, etc.).

[7] Thomas, P. (2004). Fonte des glaces, dilatatimrmique de I'eau et montée du niveau
marin.Planet-terre

http://planet-terre.ens-lyon.fr/planetterre/XML/dlainetterre/metadata/LOM-montee-mer.xml

0 Pierre Thomas est professeur a I'Ecole normalériyre de Lyon (Laboratoire de sciences
de la Terre).

[8] Spokes, L. (2004, 22 juin). L'augmentation dueau de la mefEspere
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http://www.atmosphere.mpg.de/enid/1 Oc ans etatlm

El vation du niveau de la mer 3hc.html

00 Site européen fait par des scientifiques et ilditanvironmental Science Published for
Everybody Round the Ear{(eSPERE). Il propose une « encyclopédie climatiguke texte
utilisé est d0 a Lucinda Spokes, alors a la “Scloddtnvironmental Sciences” de I'Université
d’East Anglia en Grande-Bretagne.

[9] Courchamp, F. (2009).’écologie pour les nulsParis : First.

O Franck Courchamp est écologue, directeur de relshsrau CNRS.

[10] Maslin, M. (2009) Global warming A very short introductionOxford : Oxford University
Press.

O Mark Maslin est professeur au Département de g@big de I'University College London,
ou il dirige I'institut de I'environnement. Le pagge cité est issu de la deuxiéme édition de son

livre, parue en 2008 (la premiere avait paru er200

On aura noté que les articles ®dikipédia ou de Wikipedia ne font pas l'objet de
commentaires. Sur l'utilisation de cette encyclopédn ligne, on pourra se reporter a
'opuscule de Florence Devouard et Guillaume Pommidikipédia. Découvrir, utiliser,
contribuer (PUG, 2009), en ligne a I'adress$etp://fr.wikibooks.org/wiki/Wikipedia Sur
'encyclopédie Wikipedia en langue anglaise, on pourra consulter I'opusage John
Broughton Wikipedia Reader’s Guide. The Missing Man(@iReilly, 2008).

2.4.3. La technique d’enquéte a mettre en ceuvie iléstrée dans ce qui précede.

a) Le démarrage de I'enquéte sur Internet, et méuous, précisément, dans I'encyclopédie
Wikipédia constitue, pour un non-spécialiste, une strategisent efficace.

b) On se gardera autant que possible de tout ptssee, de toute propagande dans un sens
ou un autre. Pour prendre un peu de distance, arrgeisionner une petite fiction due a
I'équipe de I'émission télévisée Groland que I'ooutvera a I'adresse suivantbttp://vu-et-a-
voir.blogspot.com/2008/08/ecolo-bobo.html
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Eléments de didactique du développement durable

Notes & documents

Unité 3. Enquéter sur le développement durable

3.1. Quelle « doctrine » pour I'EDD a I'école ?

3.1.1. Que pourrait étre une « éducation au dépelment durable », a I'école et ailleurs ? La
didactique du développement durable, rappelongd¢,la science des conditions et des
contraintes de la diffusion sociale des praxéokgises en ceuvre ou qui pourraient étre
mises en ceuvre en matiere de développement dubableette formulation découlent deux
grandes questions solidaires déja formulées dahst€ 1. Tout d’abord, que sont ou que
pourraient étre les praxéologies du développemerdhie ? Ensuite, par quels systémes de
conditions et de contraintes, c'est-a-dire a trav@uelles successions de situations
didactiques, telle praxéologie du développementalder parvient-elle ou pourrait-elle
parvenir a s’intégrer a I'équipement praxéologigieetelle institution ou de telle personne ?
Dans ce qui suit, nous examinerons sommairemepeué que disent a ce propos les textes
officiels qui encadrent I'éducation au développemdnrable dans le systeme scolaire
francais.

a) Le texte le plus récent dévolu spécifiguemeb¢ducation au développement durable est
une circulaire du 29 mars 2007 du ministére deddadion nationale. Voici la premiére partie
de cette circulairehftp://www.education.gouv.fr/bo/2007/14/MENEQ70082tm).
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Enseignements élémentaire et secondaire

EDUCATION AU DEVELOPPEMENT DURABLE

Seconde phase de généralisation de I'éducatioéalappement durable (EDD)
NOR : MENE0700821C

RLR : 525-0

CIRCULAIRE N°2007-077 DU 29-3-2007

MEN

DGESCO Al

Mivip

Texte adressé aux rectrices et recteurs dacadenamx mspectrlces et mspecteurs dacademle,

directrices et directeurs des services départementde I'éducation nationale ; aux responsables

académiques de I'éducation au développement durable

C’est en 2004 que le premier plan triennal de gdisétion de I'éducation a I’environneme;nt
pour un développement durable a été lancé. Demite date, les programmes scolairesip la
prennent en compte progressivement, notammentdmsgiences de la vie et de la Terre (S“;/T)
et d'histoire-géographie. Par ailleurs, depuis 2006s nouveaux programmes ide
mathématiques, de SVT, de sciences physiques athitkeie du cycle central du coIIéQE;e
integrent explicitement les questions de dévelomrerdurable et préconisent des croiseme:ents
disciplinaires. :
Partout les projets se sont multipliés avec l'apdas ressources locales et parfois :Une
dimension européenne. L’éducation nationale a smaeiliser en faveur du développemé:ant
durable et la premiére étape de la généralisatiblamyement une réussite. :
Aujourd’hui, il s’agit d’aller plus loin en langcant la deuxieme phase de généralisation. Lie
nouveau plan triennal en faveur de I'éducation au éveloppement durable (EDD) couvrirai
la période 2007-2010 et s’articulera autour de tr@i axes prioritaires : i
—Inscrire plus largement I'éducation au dévelopgetmdurable dans les programrréles
d’enseignement. |
— Multiplier les démarches globales d'éducation développement durable dans les
établissements et les écoles. |

— Former les professeurs et les autres persommplgjués dans cette éducation. i

Cette deuxiéme phase se développe dans un doutiéxtm:
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i
i —un cadre institutionnel, avec la Charte de I'smwiement qui inscrit les questions
|

i environnementales dans les grands principes dépalffique francaise depuis mars 2005 ; |
|

i —un nouveau cadre mondial voulu par I'Organisaties Nations unies : “la Décennie pour
|

|

|

|

|

|

|

|

! !

! I'éducation au développement durable” déclinéeigelau européen par la stratégie de Vilnius.
| |

! Elle élargit son champ a de nouvelles problématicetea de nouveaux themes pour prendre
i . . . , . . -

i pleinement en compte les trois volets — environmgaieéconomique, social et culturel — qui

| |

! !

|

| fondent le développement durable.

b) On aura noté la fluctuation récente des apjatisat «I'éducation au développement
durable » (EDD) s'est appelée d’'abord, dans le okedére du ministére de I'Education

nationale, « I'’éducation a I'environnement pourdéveloppement durable » (EEDD).

3.1.2. On s’arréte ici sur les textes mentionnéssda passage préceédent. Caarte de
I'environnementpromulguée le ®L mars 2005, a déja été rencontrée dans cette UEh'en
rappelle donc seulement larticle 8, qui mentionrd’'éducation et la formation a
'environnement », ainsi que l'article 9 :

: Article 8. — L’éducation et la formation a I'envitnoement doivent contribuer a I'exercice des
| |

g droits et devoirs définis par la présente Charte. |

Article 9. — La recherche et I'innovation doivemiparter leur concours a la préservation et ;@1 la

l mise en valeur de I'environnement. !

a) Le deuxieme texte mentionné est celui d8ttatégie de la CEE pour I'éducation en vue
du développement durablgdopté lors d’'une «réuniode haut niveau des ministeres de
I'environnement et de I'éducationtenue a Vilnius les 17 et 18 mars 2005. En voicextrait
significatif (http://www.associations21.org/IMG/pdf/cep.ac.132@0rev.1.f.pdf.

lll. PRINCIPES i
13. Il faut garder a I'esprit le fait que le sensdkveloppement durable évolue. La construc;ﬁon
d'une société viable devrait donc étre considéréenge un processus d'apprentiss%slge
permanent, s’accompagnant d’une réflexion sur teblpmes et les difficultés, et dans quiuel
les bonnes réponses et les bonnes solutions nentelsdvoluer avec I'expérience. Les objec'!rrifs
de I'apprentissage en matiére d’éducation en vudédeloppement durable devraient engloiber

' les connaissances, les compétences, la compréhelesicomportements et les valeurs. :
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14. L’éducation en vue du développement durablemsbre en devenir en tant que notion large
et globale recouvrant des questions interdépensiatitedre environnemental, économiquaf et
social. Elle élargit la notion d’éducation a I'erainement, qui de plus en plus aborde un v;aste

éventail de questions se rapportant au développeraerenglobe aussi divers élémentsidu

développement et d’autres formes d’éducation qot siblées. L'éducation a I’environnemefnt

devrait donc étre développée et complétée parr@'audisciplines dans le cadre d’'une démaitche

globale. i
15. Parmi les principaux themes du développemerathdle; citons la lutte contre la pauvreté% la

citoyenneté, la paix, I'éthique, la responsabiité échelons local et mondial, la démocratiefe et

la gouvernance, la justice, la sécurité, les daBtshomme, la santé, I'égalité hommes-femm;es,

la diversité culturelle, 'aménagement rural etainb I'’économie, les modes de production et de
|

consommation, la responsabilité des entreprisgsokection de I'environnement, la gestion des

ressources naturelles et la diversité biologiquaugbaysagel faut pour intégrer ces différenil:s

thémes dans I'éducation en vue du développemeabliuadopter une approche intégrée. :

16. La mise en ceuvre de la Stratégie pour I'éduicath vue du développement durable de\)}rait
tenir compte des nécessités suivantes : améliara® I'éducation de base, réorientationide

I'éducation vers le développement durable, semsiibn accrue du public et promotion deé la

formation. |

17. L'éducation en vue du développement durableraitevencourager le respect et ila
i
compréhension des différentes cultures et intdgres contributions. Il faudrait reconnaitre!le
: . N : |
réble des peuples autochtones qui devraient étreciéss a I'élaboration des programmies
|
éducatifs. Les connaissances traditionnelles denradtre considérées et conservées comme

faisant partie intégrante de I'éducation en vueléveloppement durable. !

|
18. Il conviendrait d'inciter les apprenants, astdes niveaux, a engager une analyse eti une
|
réflexion systémiques, critiques et créatives danscontexte aussi bien local que global,

comme préalable a des mesures concretes en faveldvdloppement durable :
19. L’éducation en vue du développement durableuestprocessus permanent qui vaide
I'éducation préscolaire a I'enseignement supéradieducation des adultes et dépasse le c;adre
de I'éducation formelle. Comme les valeurs, le mdeeie et le comportement s’acquierent tirés

|
t6t, I'éducation est particulierement importanteiples enfants. Du fait que I'apprentissage} se
fait & mesure que nous assumons nos différents dias I'existence, I'’éducation en vue idu
développement durable doit étre considérée comnm@agessus « embrassant tous les asff)ects
de la vie ». Il devrait imprégner les programmesndeignement a tous les niveaux, y com!pris
la formation professionnelle, la formation des édears et la formation continue des cadre?.s et

des décideurs. !
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;

20. L’enseignement supérieur devrait contribuer skdement a I'éducation en vue du
|
|

développement durable en inculguant les connaissagtdes compétences appropriées. i

|
21. L'éducation en vue du développement durableaitetenir compte des diverses situations

|
locales, nationales et régionales ainsi que duestatmondial, et s’efforcer de parvenir a iun

|
équilibre entre les intéréts mondiaux et locaux. !
22. L’éducation en vue du développement durablerpdlaussi contribuer au développement

|
des zones rurales et urbaines en rendant I'éducaliss accessible et en en améliorant la

gualité. Les habitants des zones rurales, en phgicen tireraient le plus grand profit. i

23. La prise en compte de la dimension éthiquegmpeis les questions d’équité, de solidani'ité
et d’'interdépendance au sein de la génération lEcteeentre les générations, ainsi que :bles
relations entre I’'hnomme et la nature et entre ildses et les pauvres, est un élément centra:ll du
développement durable et, partant, de I'éducationvee du développement durable. ELa
responsabilité, qui est le propre de I'éthique,used un caractere concret dans le contexteia de
I'éducation en vue du développement durable. :
24. L'éducation en vue du développement durableédle devrait s’'inspirer de I'expérience t:de

la vie réelle et du travail en dehors de la saleldsse. Les éducateurs concernés jouent ur;1 role
important en favorisant ce processus et en enceanmage dialogue entre les éleves etgles
étudiants, d'une part, et les autorités et la s$écidvile, d’'autre part. De cette manié:re,
'éducation en vue du développement durable peréndtenseignement de sortir de sbn

isolement par rapport a la société. :
25. L'éducation en vue du développement durableametuvre des initiatives visant a instat%lrer
un esprit de respect mutuel dans la communicatida @rise des décisions, en privilégié:mt
I'apprentissage participatif au lieu de se contedi transmettre une information. II faudr:ait
donc reconnaitre la contribution de cette éducadiam processus interactif et intégré de pirise
de décisions. Il faudrait aussi étudier sa contidiouau développement et au renforcement d:e la
démocratie participativeen particulier en rapport avec le reglement dedlitoisociaux et Iai
justice, notamment au moyen d’Action locale 21. :

26. L’éducation en vue du développement durablgeexine coopération et des partenariiats
entre toutes les parties prenantes. Les principeugurs sont les pouvoirs publics et Eles
autorités locales, les enseignants et les scignéi§, le secteur de la santé, le secteur pirivé,
lindustrie, les secteurs des transports et deritajure, les syndicats, les médias, ;Ies
organisations non gouvernementales, diverses coaumés) les peuples autochtones eti les

organisations internationales. !
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i
27. L’éducation en vue du développement durableaitepromouvoir les accords multilatéraux

|
sur l'environnement et les accords internationaextipents intéressant le développement

|

durable. i

b) On aura noté la dénomination « éducatem vue du développement durable », qui
correspond a un double projet: un progetucatif (doter les «individus » d'un certain
eéquipement praxéologique) au service d'un pretial et culturel- que ces individus
puissent ceuvrer «en faveur d’'une vie saine etnfilEoen harmonie avec la nature et
respectueuse des valeurs sociales, de I'égalité &g sexes et de la diversité culturelle ».
Notons que, dans le cadre d'un enseignentiogiue on peut faire étudier — pour faire
connaitre — de supposées «valeurs », mais on ne sam@itquer des valeurs, quelles
gu’elles soient. (Il fut un temps ou, par exemmest le contraire de «I'égalité entre les
sexes » qui était une « valeur » dans nos sogiédéspourra a cet égard s’interroger sur le
contenu — ou plutét sur les différents contenug, mecessairement compatibles entre eux — de

la notion de « vie saine », etc.

c) A ces difficultés, le texte examiné semble apoune possibilité de résolution en
affirmant que le contenu éducatif puisse varieorséés situations : « L’éducation en vue du
développement durable doit tenir compte des sdnatiocales, nationales et régionales, de
sorte qu’elle peut mettre l'accent, a des degréterdnts, sur les divers aspects du
développement durable, selon le pays et le domdiéducation. » On peut évidemment
s’interroger : cette extension ne dilue-t-elle @asinfini la notion d’éducation en vue du
développement durable ? La variabilité assuméead®otion vaut aussians le temps- le
temps de la vie des personnes et celui de la \seirdgitutions : le sens de la notion est
dynamique, nous dit-on, car «I'éducation en vueddueloppement durable est encore en
devenir en tant que notion large et globale recivdes questions interdépendantes d’ordre

environnemental, économique et social ».

d) On aura noté que la notion d’éducation en vuelé&eloppement durable est regardée ici
comme élargissant « la notion d’éducation a I'environnement ». Deégjoard’hui, le

développement durable — auquel il conviendrait ddicéduquer » (et de s’éduquer) —
comporte un grand nombre de themes, dont « la aatgre la pauvreté, la citoyennete, la
paix, I'éthique, la responsabilité aux échelonsaloet mondial, la démocratie et la

gouvernance, la justice, la sécurité, les droitshdenme, la santé, I'égalité hommes-femmes,
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la diversité culturelle, l'aménagement rural etainh I'économie, les modes de production et
de consommation, la responsabilité des entreprisegrotection de I'environnement, la
gestion des ressources naturelles et la diversitédique et du paysage », a quoi s’ajoutent
encore « les questions d’équité, de solidarité’iatelldépendance au sein de la génération
actuelle et entre les générations, ainsi que dasares entre ’'homme et la nature et entre les
riches et les pauvres ». On ne s’étonnera pas, alercette recommandation : « Il faut pour
intégrer ces différents themes dans I'éducatiomuendu développement durable adopter une
approche intégrée. »

e) Un certain nombre de recommandations ou de ddégsaexprimée dans la « Stratégie de
Vilnius » ont trait aux praxéologiefidactiquesrelatives aux praxéologies du développement
durable. L’éducation en vue du développement daralmit ainsi étre regardée comme
« embrassant tous les aspects de la vie » et ésudges de la vie, en commencgant tét — elle
s’étend de « I'éducation préscolaire a I'enseignensepérieur et 'éducation des adultes ».
Cette éducation doit lier constamment école etesécetudes et vie réelle, et ses promoteurs
doivent encourager « le dialogue entre les élevEsetudiants, d’'une part, et les autorités et
la société civile, d’autre part », tout cela « eivifggiant 'apprentissage participatif au lieu
de se contenter de transmettre une informatiore»gqu fait de I'éducation en vue du
développement durable un levier pour instaurer <esprit de respect mutuel dans la
communication et la prise des décisions » et dmumdri «au développement et au
renforcement de la démocratie participative ». Nstaque le souhait de permettre a
« I'enseignement de sortir de son isolement papadpa la société » n’est, en I'état actuel,
pas difficile a satisfaire : le travail de transjpios didactique étant a peine amorceé, pour
étudiera I'écoleles praxéologies du développement durable, il &let les observenors de
I'école, « en vraie grandeur », non scolairement trangs0sé

3.1.3. Outre la référence a la Charte de I'envieonent et a la stratégie de Vilnius, on aura
observé la référence aux « nouveaux programmesalleématiques, de SVT, de sciences
physiques et de chimie du cycle central du colkeg€oici un extrait des programmes parus
dans leBulletin officiel spécial A6 du 28 aodt 2008 : il a trait a 'un des $hémes de

convergenceau programme du cycle central :

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Theme 1. Importance du mode de pensée statistangeld regard scientifique sur le monde :

Théme 2. Développement durable :

62



-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Théme 3. Energie

Theme 4. Météorologie et climatologie
Théme 5. Santé

LTheme 6. Séecurite
a) Que s’agit-il de faire ? Voici la réponse prapmspar le texte cité: elle vaut pour
'ensemble des themes de convergence. On notegddeence a des domaines de formation

« essentiels pour le futur citoyen ».

i Pour chaque enseignement disciplinaire, il s'agt abntribuer, de fagon coordonnée,f a
|
! 'appropriation par les éleves de savoirs relaifses différents themes, eléments d’une culture

i partagée. Cette démarche doit en particulier dophes de cohérence a la formation q'ue

|

|

|

|

|

|

|

|

: recoivent les éléves dans des domaines tels qganta, la sécurité et I'environnement qui s:ont
i essentiels pour le futur citoyen. Elle vise aussravers des themes tels que la météorologi:e ou
: I'énergie mais aussi la pensée statistique, a fagadre conscience de ce que la science esi: plus
i gue la simple juxtaposition de ses disciplines ttutwes et donne acces a une compréhen:sion
i !

|
i globale d’'un monde complexe notamment au travesswimles de pensée qu’elle met en ceuvre.

THEME 2 : DEVELOPPEMENT DURABLE :
Depuis son origine, I'espéce humaine manifeste apétude inégalée a modifier L:!n
environnement compatible, jusqu’a ce jour, aveccegglitions de vie. La surexploitation dées
ressources naturelles liée a la croissance éconengt démographique a conduit la soci:été
civile & prendre conscience de I'urgence d’'unedsoii€ planétaire pour faire face aux gra|:r1ds
bouleversements des équilibres naturels. Cettdasit est indissociable d'un développemient
durable, c’est-a-dire d’'un développement qui répanx besoins du présent sans comprome’:attre
la capacité des générations futures a répondréeats (rapport Brundtland, ONU 1987). i
Objectifs |

En fin de collége, I'éléve doit avoir une vue d'emble d’'un monde avec lequel I'Homme eiast
en interaction, monde qu'il a profondément transir Sans que lui soient dissimulés Eles
problemes qui restent posés par cette transformaltidoit avoir pris conscience de tout ce c!]ue
son mode de vie doit aux progrés des sciencessetedaniques et de la nécessité de celle’:es-ci

pour faire face aux défis dui® siecle. i
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Il s’agit simplement de croiser les apports disogites afin de parvenir a une compréhension
rationnelle tant de préconisations simples (tri déshets, économie de l'eau...) que ques

argumentaires de débat public. i

Une analyse tant soit peu approfondie des probléeesironnement demande a étre faite dfans
une approche systémique : identifier les systemas r@ation et la nature de c{es
interconnexions ; mais cette étude ne peut étredéboque de maniere tres élémentairé au

niveau du collége. .
L'essentiel est de faire comprendre que I'analysmealréalité complexe demande de croiiser
systématiqguement les regards, ceux des différalisegplines mais aussi ceux des partena}ires
impliqués sur le terrain dans la gestion de I'emwirement pour un développement duraéole.
Méme s'il est exclu de s'imposer cette méthodeageri exhaustive, la convergence des app:borts
 disciplinaires et partenariaux prend ici toute saemsion. ]
c) On notera que, vingt ans a peine apres le ragrandtland, ce texte intégre la référence
au développement durable. Mais on aura noté aussingest pas question ici de jeter aux
oubliettes ce que les « progres des sciences dedesiques » ont apporté a nos modes de
vie, d’'autant que — selon la ligne de pensée ddulabilité « faible » — ces sciences et
techniques seront indispensables pour relever @éfis duxxi® siécle » — que d’aucuns

pourraient étre tentés de regarder comme leur goesée la plus absurde.

d) Sous le sceau de la codisciplinarité (entendurente « croisement » de disciplines), une
théorisation du développement durable est ébaucké@e analyse tant soit peu approfondie
des problemes d’environnement », est-il précisaemande a étre faite dans une approche
systémique : identifier les systémes en relatiofaatature de ces interconnexions » ; mais

une telle étude « ne peut étre abordée que de redareés élémentaire au niveau du college ».

3.1.4. Poursuivons avec ce qui constitue, a |l sldtson préambule, la premiére section de la
circulaire du 29 mars 2007.

. . . . i
Inscrire plus largement I'eéducation au déeveloppemendurable dans les programmes
|

d’enseignement :

La mise en ceuvre de I'EDD doit d’abord reposerlasirenseignements obligatoires. Grécé au

socle communde connaissances et de compétences, le développdmable est désormais

|
solidement ancré dans la base des savoirs fondamerinsi le socle inclut la connaissance
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de «I'impact sur I'environnement » de nos actwitéchniques, il fait référence a une attitb?Jde
i

| de « responsabilité face a I'environnement, au movigant, & la santé », il mentionneéle

i développement durable comme un moyen de « comméndité et la complexité du monde %>

Cette logique de socle implique de poursuivre [fadaon des programmes ; de mobiliser todtes
|

! les disciplines a I'école primaire, au collége etyacée. Elle implique également de dévelopiper

i le travail entre les disciplines et les approchessées pour comprendre un phénoménei par

| nature complexe, et de recourir aux dispositifscepsbles de favoriser les travahx

I transversaux ; au college, les themes de conveggetries itinéraires de découvertes ; au Iy<:cée,

les travaux personnels encadrés, les projets peelso@ caractere professionnel, I’éducatiion

| civique, juridique et sociale. |

i Sur I'ensemble des niveaux d’enseignement, I'agpgocodisciplinaire permet la nécessaire
|

! prise en compte de la complexité des situatiordestproblématiques liées au développerfhent

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

i durable. Elle ouvre aussi I'éventail des themeslgurepeut aborder dans ce cadre : ressoun:ces,
: risques majeurs, changement climatique, biodivé&rsitlle durable, transports et mobilite‘::s,
i aménagement et développement des territoires, ultgrie durable et alimentation de ila
i population mondiale, enjeux démographiques... Chaligcipline contribue, par ses contenusgs et
Eses méthodes, a construire les bases permettambettee en place les concepts Iiésgau
i développement durable dans ses différents voletgiramnemental, économique, socialiet
: culturel ; le croisement de ces apports disciplesmipermet d’en construire une approci:he
i globale. i
i L'EDD doit former a une démarche scientifique ebgpective, permettant a chaque cito:yen
: d’opérer ses choix et ses engagements en les agmuaune réflexion lucide et éclairée. E:Ile
idoit également conduire a une réflexion sur lesewal, & la prise de conscience aijes
: responsabilités individuelles et collectives eaaécessaire solidarité entre les territoiresaiintr
| |

|

|

| etintergénérationnelle. ]
a) Le premier point a souligner, c’'est que I'EDD fag pas I'objet d’'un traitement a I'égal
des disciplines établies : sa « mise en ceuvreus peécise-t-on, « doit d’abord reposer sur
les enseignements obligatoires ». Ce traiteradatmargeconstitue une contrainte forte qui,
conjuguée avec un tres large déficit de culture manme chez les professeurs sollicités,
explique I'éclatement, I'arbitraire, la parcelligat, 'absence de coordination de I'EDD. Le
« socle commun de connaissances et de compéternicesqué ici a été institué par la loi
« d’orientation et de programme pour I'avenir decble » du 23 avril 2005 (loi Fillon) : on y
accedera en ligne a I'adresse suivaiti://eduscol.education.fr/D0231/accueil.htm
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b) On aura noté la référence a une approcbdisciplinaire: l'insistance sur cette
problématique épistémologique apparait comme untattee pour limiter, en matiere de
développement durable, les effets d’éclatemeneetahfinement disciplinaires. Notons par
ailleurs que ce texte est moins ambigu que net'&i&tratégie de Vilnius quant a la question
des «valeurs » : on y parle simplementéfexionsur les valeurs. On y retrouve — mais en
pointillé — les deux temps explicités dans la tyet de Vilnius. Pour ce qui est dagectifs

de I'EDD, il s’agit de doter le futur citoyen d'W@quipement praxéologique qui lui permettra
« d’'opérer ses choix et ses engagements en leyammaur une réflexion lucide et éclairée ».

3.1.5. Le petit corpus précedent peut étre complatal’autres textes officiels, et notamment
par les plus récentes dasculaires de rentrée

a) La circulaire de rentrée 200&st muette sur la question de 'EBDEn revanche, la
circulaire de rentrée 2009 dont un passage est reproduit ci-aprés, conflemendications
déja rencontrées.

i La démarche E3D (établissements en démarche déoggement durable) i
i Il faut encourager les écoles et les établissensmotgires a mettre en ceuvre la démarche E:EBD.
: Autour d'un theme fédérateur (les énergies, lassparts, la santé et un aménagement Ioca:i par
i exemple), les établissements concernés s’engagela durée dans une démarche qui coml*:)ine
i les enseignements, la vie scolaire, la gestiorirgemdance, et une nécessaire ouvertureg sur
: I'extérieur. :

i L'intégration aux projets d'établissement d’'actiansde dispositifs de développement duraéble
: sera elle aussi soutenue. |
i « L'école agit pour le développement durable » i
i L'opération « L’Ecole agit pour le développementrahle » offre un outil privilégié dé“—:
: mobilisation des équipes pédagogiques autour deBlgmatiques liées au développemient

|
! durable. L'appel a projets, conduisant a une reméserix au terme d’une sélection nationale,

! http://www.education.gouv.fr/bo/2008/15/MENE0800808tm
2 http://www.education.gouv.fr/cid27581/mene09114 ¢l
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i permet de valoriser le travail mené dans les éceledans les établissements, ainsi que le
| |

E partage d’expériences. L’opération est recondwte pannée scolaire 2009-2010. |

| Généraliser I'éducation au développement durable i

| Il appartient & 'Ecole de former le citoyen du giiret-uniéme siécle, afin qu'il soit capable ide

| faire des choix informés et raisonnés pour lui-mé&neour assurer les équilibres nécesséﬁires
i aux conditions de vie entre I'environnement, lai&tgc 'économie et la culture. Tel est I’objiet
de I'éducation au développement durable, désorimagsite dans les programmes des prer'inier

H ’ y . ’ ’ . . |
! et second degrés dans I'enseignement genéral diecfigue et professionnel. !
: colleges et des lycées, combiner les enseigneniant® des écoles et des établissements,;leur
i i
i gestion et leur ouverture sur I'extérieur sont rremant les clés de la généralisation de cette
|
| éducation. |
|

| Dans ce cadre, favoriser les partenariats permkt fois aux enseignants d’acquérir o;les

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

! '
| . . pe 7 pe . . Ve |
i Poursuivre et amplifier les démarches engagées l@gagnacadémies, au sein des écoles,; des
| |
|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

! s . P s D . s !
i ressources pédagogiques et aux éleves de décoonaretement la pratique du développemient
| |
! |
|

3.2. Eléments pour un modele de référence

3.2.1. Comment modéliser I'ensemble des consiaddratiencontrées jusqu’ici a propos de
développement durable et d’éducation au développedh@able, scolaire ou extrascolaire ?
C’est une réponse a cette question que I'on ébauel@enant.

a) Nous désignerons par I'expressionfalectionnement praxéologiqué’une institution ou
d’'une personne) la mise en ceuvre d’'un cegguipement praxéologiqypar cette institution
ou cette personne). Cette notion précise et géséralla fois la notion plus couranterdede
de vie qui s’applique surtout a la vie quotidienne.

b) Un fonctionnement praxéologique a @éfetssur une multiplicité deystemesaturels ou
artificiels. Un effet consiste en la modificatioa h valeur d’uneariable d’état(on dit aussi

fonction d’éta} d’'un systeme (ou des valeurs d’'un « paquet »etlestvariables). De telles

3 http://www.education.gouv.fr/cid50863/mene10068hful
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modifications peuvent étre souhaitées ou, au coatreattendues, qu’on les regarde en ce
dernier cas comme heureuses ou comme « perverk&aticle “Unintended consequence”
deWikipediaindique par exemple ceci.

Unintended consequences can be grouped into roupghbe types: a positive unexpectged
benefit, usually referred to as serendipity or adfall; a negative or perverse effect, that nhay

be contrary to what was originally intended; a ptitd source of problems, such as described
by Murphy’s law. Discussions of unintended conseges usually refer to the situation iof

La « loi de Murphy » évoquée ici s’énonce simpletransi : “Anything that can go wrong,
will.” (En francais, on parle parfois, vulgairemede « loi de 'emmerdement maximal ».)

c) On peut alors formuler les deux grandes questipm sont au ceeur des problématiques du
développement durable :

Q:. Comment déterminer les effets de tel fonctionmameaxéologique donné sur tel complexe
de systémes ?

Q.. Comment changer un fonctionnement praxéologiqoené (et, en deca, I'équipement
praxéologique qu'’il sollicite) pour modifier d’urfagon déterminée I'état d’'un complexe donné

de systémes ?

Les « modifications » envisagées ici consistenbdifier la valeur de variables d’état, soit en
diminuant ces valeurs, soit en les augmentantndeloas souhaité.

d) D'une facon trés générale, on nommera « pragégsqotentiellesdu développement
durable » les réponses apportées aux quesforsQ,. On notera que les questioQs et Q;
n’integre pas l'idée de durabilité : ce sont leages des praxéologies qui leur répondent qui
participeront, ou nord’un développement durable.

3.2.2. lllustrons les définitions précédentes @léal’une partie du matériel réuni ci-dessus.

a) La partie de la circulaire du 29 mars 2007 gaasnavons examinée mentionne ainsi,
d’abord, les trois grands complexes systemegnon indépendants) correspondant aux trois
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volets « environnemental, économique, social etucell». On y fait allusion a «la
connaissance de “limpact sur I'environnement” aes mactivités techniques », connaissance
qui est une réponse a la questiQn (les systémes visés sont ici hotamment les grands
écosystemes). Le méme texte méle les systemearditdd (« ressources », « biodiversité »,
etc.), les fonctionnements praxéologiquefiransports et mobilités, aménagement et
développement des territoires, alimentation de daufation mondiale, etc.), leumsffets
(risques majeurs, changement climatique, etc.g etolici du maintien en I'état de certains
systemesu fil des génération&lurabilité).

b) Le texte relatif au theme de convergence « pmEment durable », examiné
antérieurement, commence par notéx)(le probleme deffets qui bouleversent «les
equilibres naturels » (systémes) du fait de « leexqloitation des ressources naturelles »
(fonctionnements praxéologiques), avant d’évoq@e) @es « préconisations simples (tri des
déchets, économie de l'eau...) prgxis et « des argumentaires de débat publimgas.
L’étude deQs, y est-il suggéré encore, suppose d’« identiiesr $ystemes en relation et la
nature de ces interconnexions », étude qui, biem mgl pouvant étre conduite « que de
maniere trés élémentaire au niveau du college i, pgomettre I'exigence appelée ailleurs
codisciplinaire Le méme texte évoque ensui@)les effets de pollution chimique aussi bien
gue Q.) I'emploi de technologies chimiques pour « poucydmter les matériaux et plus
généralement pour restaurer I'environnement » ;efésts Q,) de la modification, par des
fonctionnements praxéologiques, de «facteurs pbyshimiques » (variables d'état de
systemes), le caractére « renouvelable ou n@yppde ressources, les outil®,(& Q) de la
définition et de la mesure des valeurs de diveradgables d’état (« durée, vitesse, fréquence,
mais aussi masses, surfaces, volumes, dilutionys..les effets @;) de multiples
fonctionnements praxéologiques (transports, arctite et habitat, etc.) ainsi qu@,j les
praxéologies pour les contréler (choix des mat&riaecyclage, etc.)

3.2.3. Tout cela, toutefois, nous laisse sur lal sBune réponse a la question : Que sont ou
gue pourraient étre les praxéologies du développetheable ? Qu’en est-il au juste des cas
particuliers deQ; et deQ; réellement étudiés a I'école ? Qu’en est-il dgonées apportéees
aux questions particulieres examinées ? Sans pllefondément dans I'étude de ces
guestions, nous en esquisserons ci-apres une prgked’étude en vue de sa mise en ceuvre
pour les travaux a réaliser en vue de voir valgparticipation a cette UE.
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3.3. Inventaires et questionnements

3.3.1. Ordinairement, lorsqu’une personne ou ugsgtition traverse des situations du monde
ou il est question d'un certaprobleme praxéologique pour nous, il s'agit ici le probleme
du développement durable —, cette « instance wrgedpontanément a ce qu’on homme une
lecture inventoriantepar laquelle elle prend connaissance de ce qgagulation parait offrir
en la matiére : ellénventorie— plus ou moins attentivement -effre praxéologiquede la

situation.

a) En bien des cas, au demeurant, ce qu'ellexddns les situations traversées, ce sont des
exposesoraux ou écrits, ayant trait, fit-ce de faconicqpi#, au probleme praxéologique en
guestion : d’ou la métaphore ddédatureusitée ici.

b) Il existe un autre mode de traversée des simtdu monde, dans laquelle I'instance
concernée — personne ou institution — se livreglegture questionnanien interrogeant les
situations traversées sur une question ou un ensed® questions. On a la les deux
composants d’'une technologie intellectuelle quiltf apprendre a mettre en ceuvre et qu’'on
peut nommer laialectique de I'inventaire et du questionnement

3.3.2. Nous illustrerons les notions précédentesteaversant » ensemble certaines situations
du monde créées par des textes de différente nature

a) Dans un ouvrage au titre éloquéd®, un mythe planétairéTF1 Entreprises / Les éditions
du Toucan, 2009), Christian Gerondeau, présideta @&dération francaise des automobiles
clubs, déja auteur d’'un pamphlet fustigeant le €ltende I'environnementEcologie, la
grande arnaqugAlbin Michel, 2007), ouvre son premier chapitrgitulé « La fin du bons
sens » par une formulation condensée d'un pointortapt de la vision aujourd’hui
majoritaire en matiére d’environnement (il ne lig, fan I'espéce, que pour désigner la cible de

ses attaques, et non pour I'approuver !).

Le climat change. Les glaciers fondent. Les ousnds disparaissent. Il faut agir d’urger?ce
pour éviter une catastrophe d’ampleur mondiale cGhaloit se mobiliser et apporter sa pierr;e a

I'édifice. Il n'est que temps de changer nos cortgroents pour sauver la planéte. AIIons-nipus
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sacrifier nos enfants a notre égoisme ? Nous sordtaetant plus coupables que la solutioniest
|

|_entre nos mains. Priorité des priorités, il faaluiée nos émissions de CO2...

En écho a cette description, nous choisirons dans de qui suit de nous intéresser a la

(double) question suivante :

Q.. Pourquoi faudrait-il réduire les émissions de;@0Ocomment le faire ?

b) Nous allons d’abord imaginer qu’une personna spécialisée- ce peut étre un éleve de
colléege par exemple — a rencontré un certain engedibxposés touchant la questiQa,
exposes dont elle a fait une simple lecture inuwgatite ; et nous tenterons alors de recenser
les composants praxéologiques que cette persoraiesapu rencontrer, de méme que les

mangquegpraxéologiques auxquels son parcours a pu I'expose

3.3.3. Le premier exposé que nous examineronsedist groposé par un mensuel vendu en
kiosque, destiné aux éléves de4 et 3 (12-15 ans)| Love EnglishLe numéro 167 paru en
avril 2009 comportait un dossier abondamment H&usititulé Save the plangpp. 10-15), a
'occasion du Jour de la Terre célébré chaque al@@ avril. On a reproduit ci-apres les
textes qui y figurent (en omettant les photos spoadantes).

Earth Day parade i
These children in Lucknow, India, are in an EartlyDally. They want to take care of tbe
Earth. The planet has many problems today: pohutieforestation, global warming, animzialls
in danger of extinction... We can all do somethingpétp. (p. 11) i
What is Earth Day? i
The first Earth Day was organized in the USA in 9% very year, on 22 April, people arou:hd
the world do positive things to protect the envinremt. Here are some more examples of w:/hat
people do... (p. 11) :
Planting trees i
Thousands of trees are destroyed every year. Dstédi@en causes global warming which d:an
change the climate around the world. Trees puh#y air and protect the soil. On Earth lj:ay
there are tree planting events around the workltliks one in Los Angeles, USA. (p. 12). i
YOU CAN plant a tree and use recycled paper i

Recycle plastic
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Did you know that plastic bags take from 6 month&@0 years to biodegrade? On Earth D:'ay,
people are encouraged to recycle plastic. Thisisdnying plastic bags for recycling by a Ia:ke
in the Philippines. (p. 12) i
YOU CAN make a difference by using bags made of cotton paper, not plastic. :
Animal friends i
More than 11,000 animal species are in danger thation. The most endangered are %che
Black Rhino, the Giant Panda and the Tiger. Theyhamted by man and their habitat is beiing
destroyed. Earth Day is the occasion to help saiwmas, like the people in this photo. (p. 1313
YOU CAN help organizations like WWF which protect animals. :
Stop pollution i
Rubbish and toxic chemicals pollute the air, wated the soil. There are many ways we iCan
help the environment. These people are collectibfpish on the beach as part of Earth Da)?/ in

Panama City, Panama. (p. 13)

YOU CAN clean up an area near you. :
Respect nature i
You can celebrate Earth Day in different ways. Ehpsople are drawing colourful imagesg to
celebrate Earth Day in Manila, Philippines. (p. 14) i
YOU CAN celebrate nature by having a drawing or photograpk competition at youri
school. é
Use less water i
Water is a precious resource. This man is at athExay rally in Los Angeles, USA. He Wangts
people to stop wasting water. (p. 14)

YOU CAN save water by taking short showers.

Clean Energy

their bicycles to encourage people to stop usieg ttars. (p. 15)

Cars create air pollution which destroys the ozlayer. The people in this photo are ridihg
YOU CAN walk or use a bicycle when possible. :

Look and learn

Global warming is changing our ecosystem. Earth 3agy good time to learn about a specific
environment. These divers are collecting starfisit have infested coastal areas. The staffish

have been eating the coral! (p. 15)

YOU CAN be careful not to damage coral in the ocean. It igery fragile.
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a) Le dossier proposé aux jeunes lecteurs estécentr le voletenvironnementaldu
développement durable. Rappelons que, classiquemertonsidere que le développement
durable se déploie stois volets, comme on le verra sur le schéma classigpmduit ci-
aprés (nous I'empruntons a l'ouvrage d’Yvette Véweal, Comprendre le développement
durable CRDP d’Aquitaine, 2008, p. 13.)

GOUVERNANCE : démocratie participative

Les dimensions du développement durable

Le dossier examiné est donc, a cet égard, palitest vrai que son titre Save the planet

n’en promettait pas tant.

b) Les textes lus plus haut énoncent queldqypss de tacheprésentés comme aidant a
« sauver la planéte » et que le jeune lecteur dgamiae est invité a mettre en ceuvre ;

rappelons-les :

You can

— plant a tree and use recycled paper,

— use bags made of cotton or paper, not plastic,

— help organizations like WWF which protect animals

— clean up an area near you,

— celebrate nature by having a drawing or photdgrajpmpetition at your school,
— save water by taking short showers,

— walk or use a bicycle when possible,

— be careful not to damage coral in the ocean.

c) On aura noté que le probleme des émissions den@pPparait nulle part explicitement
dans ce qui précéde. Pour le connaisseur, il genckant en filigrane dans l'assertion
suivante : “Deforestation causes global warmingclwhtan change the climate around the
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world. Trees purify the air and protect the sofdih remarquera I'affirmation selon laquelle
“trees purify the air” : cette formulation euphémégpermet sans doute de ne pas étre trop
« technique » en substituant a I'assertion selqndbe les arbres « absorbent du,GQune

formulation métaphorique, plus allusive.

d) On notera qu’'on ne percoit ainsi que flegmentsde praxéologies : pour ce qui est de
« planter un arbre », par exemple, on ne sait el qubre planter, ni en quel endroit, ni
comment le faire. Cet « alléegement » praxéologegidié ici a des contraintes didactiques : si
le Jour de la Terre fonctionne bien ici comme é@nele ce manuelque constitue le dossier
proposé est soumis a des contraintes qui ne pemhegiere d’expliciter plus avant les

praxéologies qui y sont suggerées.

e) Dans la rubrique des rencontres praxéologiqoesnotera que ces textes conduisent a
croiser notamment ces mots ou expressigulution, deforestationglobal warming ozone
layer. Mais on voit que, en fin de bilan, a peu préen rie peut étre tiré des textes examinés, a
ce stade, quant a la questi@p. On a la une situation fréquente lors d’une ergjuén peut
traverser de nombreuses situations, faire de lanbpotures sans trouver ce que I'on cherche
— selon la rude loi de la dialectiqda parachutiste et du truffier

3.3.4. L’évitement de la question des émissionsCi® dans le dossier précédemment
examiné peut paraitre étroitement lié ganre d’exposé considéré. Examinons donc
maintenant un exposé d’'un autre genre : 'ouvragé&drard de Vecchi et Julien Pellegrino
intitulé Un projet pour... éduquer au développement durgblelié chez Delagrave en 2008,
qui s’adresse cette fois awenseignantsOn y voit mentionné le COen deux passages
différents, dont voici le premier.

Un petit jeu permettant d’identifier toutes leslptbns consécutives a la vie moderne (dané un
pays développé) peut trés facilement complétetiViaé précédente. A partir d’'un texte simpie,
décrivant une journée type d'un éleve (le textet pe&@me étre réalisé par les éleves eux-mé:mes
dans une activité dépendant du francais, a I'épolmaire, ou avec le professeur de cé:;tte

|
matiere en college). !

Chaque groupe de travail doit identifier les «pidins » causées par ses comportemfents

quotidiens. Au cours de la synthése, faite avatskenble de la classe, le maitre pourra mett're le
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doigt sur quelques idées qui ne seraient pas appa&tuqui sont le plus souvent qlmilutionsg
indirectes I
Exemple :

- Je me lave= rejet d’eaux usées

En moyenne, chaque Francais rejef®litres d’eauxuséegar jour!

- Je prends unpetit-déjeuner = pollutions produites par I'industrie agroalimerggengrais,;

pesticides et déchets comme emballages vides).
Chaque Francais rejette en moyenne plusldekilogramme de déchets par jour, une grar:mde

part de ces déchets étant constituée par les ead®rdl(33 %), qu’ils soient en carton, métaliou

verre? !

Avec 76 100 tonnes de matiéres actives commegmalien 2004, la France est |€ 53

consommateur mondial et |& tonsommateur européen de pesticities. |

i
- Je vaisal'école en voiture ou en transports en commun = rejet de é@e gaz polluants
|

issus de la combustion du pétrole. |
|

Les transports représentent pres du quart de I'gieetotale consommée en France : au tc;btal

environ 52 millions de tonnes équivalent pétroletefdy, dont 25 Mtep pour les voiturés

individuelles? !

|
- Jutilise des appareils électrigues gans oublier ordinateurs et consoles de jeux;) =

consommation d’électricité : activité des centrgteget de déchets radioactifs et de,;£O :

En termes de rejets de gQus a la consommation d’énergie, la France émeétténne de*;
carbone (CQ) par habitant et par an, ainsi que 1 950 000 de déchets radioactifs, doht

250 000 tonnes de combustible appauvri ou irrddgp. 41-43)

1. http://www.inrp.fr/htm/le_traitement cles_eaux_useéml Notons au passage que certains Africains

en utilisent moins d’1 litre !

3. http://www.fne.asso.fr/PA/agriculturel/dos/campagmesticides.htm

2. http://www.ac-corse.fr/colleges/porticcio/tri/trith :

4. http://sfp.in2p3.fr/Debat/debat_energie/websfp/FRIE¥20perspectives%20Acket%20Bacher.htm

5. http://www.industrie.gouv.fr/energie/nucleair/epr2lhtmet

http://www.greenpeace.org/France/news/inventaisedbehets-nuclai

a) Il est frappant de constater que le caractégatifdu rejet de C@est iciprésupposgsans
que les raisons de ce verdict soient mentionnéesagdit la d’un postulat qui fonde la

condamnation de l'usage intensif de moyens de pi@ais consommant du « pétrole » ou
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d’appareils fonctionnant a I'électricité. On au@éaussi I'avalanche de données numériques
« édifiantes », dont la signification n’est pascdige (étre le ®l consommateur européen de
pesticides ne signifie pan soiconsommer « beaucoup » ou mémrap de pesticides, par
exemple), un fait que I'on retrouve dans le sequambage annonceé :

Le recyclage du papier permet d’économiser beaucoup
Une tonne de papier recyclé épargne :

— 17 arbres,

— 20 000 litres d’'eau,

—I'équivalent de 1 000 litres de pétrole et de hmux rejets polluants, tout en diminuantéde

___________________________________________________________________________________________________________________

b) Une telle situation laisse ouverte la possiilid’'un enseignement essentiellement
dogmatiqueou I'éléve se trouve simplement exposé a desufatstnon discutés. A cet égard,
le petit livre examiné ici n'est pas exempt d’ambii§ : contre les protestations de vertu des
auteurs, on y lit moins le projet d’instruire I'é&que de lui dicter des comportements et des
attitudes tenues pour «correctes ». Dans un passiigé en marge d'un commentaire
significatif (« De la neutralité... & I'honnéteté »gs auteurs écrivent notamment ceci
(p. 115).

L’école peut ainsi faire entrer dans les familles es réflexes écocitoyenpar le biais dé:
'enfant. Il sera plus facile ensuite de généraltes comportements aux autres domaines ciie la
vie quotidienne. L’école joue ici pleinement soterée formation du citoyen. :

i
Pour cela, nous devons posséder des connaissaieresfir, mais le plus important n’est-il pas

d’étre soi-mémauncitoyen responsable et engaggé

|
i
i
!
i
« Le maitre doit rester neutre » : belle formule..mais n’est-elle pas un peu dépassée ? i
Si 'EEDD s’appuie sur des analyses de situationgelles, sur leur approche critique et sur uni
engagement réel, il est indispensable que I'on agte de s’appuyer sur des valeurs, plutdt qué!;
| d'adopter une attitude neutre, en realit¢ manipulatice et sterilisante ! |
Contrece point de vue, rappelons la doctrine simpldatecde la laicité : en mathématiques,
par exemple, on peut exiger des éleves qu’ils aypyenat telle maniere de résoudre tel type

d’équations (et gu’ils le manifestent lors de taf@euve d’évaluation) ; mais on ne saurait
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exiger d’eux quils « adhérent » a cette manierefaiee ni leur imposer de I'adopter en-
dehors de la classe de mathématiques. Ce serait Bffet, prétendre a une emprise sur leur
liberté de pensée et d’action que I'école laiqutexdit par principe, sans que cela retranche
rien a son « efficacité » définie en termesfiie praxéologique.

3.3.5. Le troisitme exposé que nous examinerons pk& substantiel : il s’agit de
I’Ecologuide de A & Z pour les juniode la Fondation Nicolas Hulot (Le Cherche midi,
2004), ouvrage dont nous avons parcouru la tatderdgiéres dans I'Unité 2. On y aura peut-
étre noté une entrée « @@az carbonique) » : en voici le texte.

i CO, (GAZ CARBONIQUE) !

: Le CQO, est un gaz naturellement présent daasribsphere Il provient des volcans et de Ela
i respiration des plantes ou des animaux. Avec ddaugaz, il participe adffet de serre cei
i phénomeéne naturel qui régule la température de pianéte. i

: Mais il est également produit et rejeté par 'Homme brdle bois,charbon, gaz naturel, :

i pétrole... Ainsi, depuis le début de la révolution indigdke il y a deux siecles, la quantité be

: CO, dans I'atmosphére a augmenté de 30 %. Cette atgtioeninquiete les scientifiques, c?ar

i elle entrainera uréechauffement de la planeteet peut-étre un changement climatique dans*:o les
i prochaines années, par effet de serre. Maitrisereets de Cg c’est se donner le temps ;‘je

: trouver des solutions a ce réchauffement planétmireeut s'avérer catastrophique. :
i © Comment réduire les rejets de C@dans I'atmosphere ? i
: » Favoriser les énergies qui ne rejettent pas de (¥0laire, éolienne, géothermiqde,
i hydraulique, nucléaire...) i

i » Développer les transports en commun i

: * Faire la chasse au gaspillage d’énergie (meill@okation des logements, ampoules a bi—;\sse
i consommation...)

| Chiffres

i Estimation des émissions de C{par personne et par kilometre selon le mode de tresport

i utilisé en ville.

* Voiture (1 personne) : 309 g. i
| « Scooter : 170 g. i
» Covoiturage (3 personnes) : 103 g. |
'+ Bus:80g.

i« Tramway : 20 g.
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* Vélo, marche a pied : 0 g.
| (sources : ADEME, CNRS)
a) On voit d’abord que le CGOéventuellement problématique est celui présenansd
'atmosphére ». En outre, ce qui est « inquiétamme»n’est pas tant ce G@Wi-méme queson
augmentation sur les deux derniers sieckps devrait provoquer un « réchauffement de la
planete », et cela « par effet de serre ». On adkns que ledit effet de serre est présenté
d’abord comme un « phénomeéne naturel qui régulenigérature de notre planéte » ; mais il
deviendrait problématique si, du fait d’'un accremmgnt important du CQlans I'atmosphere,

il provoquait un réchauffement sensible de la planéui engendrerait lui-méme un
« changement climatique ».

b) De nombreux points obscurs subsistent. Qu'esttoamment, que « I'effet de serre » ?
Comment ce phénoméne pourrait-il provoquer le kaatfement de la planete » ? En quoi
pourrait consister le « changement climatique eneuoi celui-ci aboutirait-il éventuellement
a des modifications « catastrophiques » ? Danstigepntitulée « Pollution » de la table des
matieres figure une entrée « Effet de serre ».diti ie texte.

EFFET DE SERRE !
Notre planete ressemble a une serre de jardiniér moe voiture laissée au soleil. La Iumiére
traverse les vitres et réchauffe l'intérieur. PtuiTerre, les rayons solaires passent a tra:\/ers
I'atmosphere, réchauffent le sol, I'eau, les planteais la chaleur n'est pas capable de siortir
vers I'extérieur. Elle s’accumule : il fait chaud. :
Sans cet effet naturel bénéfique, la températuggeme a la surface de la Terre ne serait pe%s de
+ 15 °C mais de —18 °C ! L’effet de serre est @@rdainsgaz naturels CO,, méthane, vapeu?r
d’eau) ou d’origine humaine (GAndustriel, gaz des bombes aérosols ou des rédngs..). Sii

la chaleur piégée a permis I'apparition cenats accueillants pour la vie et pour I’homn‘:te,
I'effet de serre anthropique, c'est-a-dire lié aotivités de 'Homme, accélere depuis dé:;ux
siécles leréchauffement climatique : le cycle des saisons, les préciptetiet les vents s.:e
modifient. Avec quelques degrés de plus, le nivdesiocéans s’éléve et submerge le Iittoraill et
les iles les plus basses, des régions entiéregsegtifient sans que les habitants aient le teimps
de trouver des parades pour survivre. Si nous sentawus responsables de I’augmentation: de
I'effet de serre, nous pouvons a l'inverse tousigiger a sa réduction. Trier ses déchets, util:iser

|
les transports en commun, produire et consommer bio, économiseaul I'électricité, !
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i favoriser le€nergiesrenouvelables, faire des achats réflechis onetfess positifs sur l'air, le
' sol, I'eau, les ressources, dadiversité en vue de tendre vers daveloppement durable
| Chiffres

i » Une télévision qui reste en veille toute la jown@est comme si vous regardiez deux films.

- _

i » Douze litres par minute : c’est le débit courahindrobinet. Laisser couler I'eau, c’est
|

! gaspiller environ 10 000 litres d’eau par an.

é » Un bus transporte autant de personnes que sdinees
E » Un fruit importé hors saison par avion consommar@on transport 10 a 20 fois plus gde

___________________________________________________________________________________________________________________

On en apprend ici un peu plus. L’effet de serreaffini » par la métaphore de la serre, dont
les vitres seraient remplacées par I'atmosphérediee, ou plutdt par certains gaz présents
dans 'atmosphére terrestre. Comment au justeazsgogent-ils le réle d’une serre, cela n'est
pas précisé. Mais on voit s’affirmer une oppositipm était déja présente dans la notice sur le
CO;,: il y aurait le « bon » effet de serre d0 a de® g naturels », qui a donné a la Terre sa
température moyenne et ses climats, et un « mav\effet de serre lié au rejet de gaz (dont
le méme CQ « d’origine humaine » (dont le « G@hdustriel »). L’exposé nous révele alors
les « catastrophes » entrainées par le réchauftesapplémentaire provoqué par ce mauvais
effet de serre : « Avec quelques degrés de plusiveau des océans s’éléve et submerge le
littoral et les iles les plus basses, des régionieres se deésertifient sans que les habitants
aient le temps de trouver des parades pour survivB®mme dans la notice sur le £Cdée

est présente d'uneourse de vitesseontre I'évolution « catastrophique » en cours:
« Maitriser les rejets de GOc’est se donner le temps de trouver des solutionslisait-on
plus haut.

c) On aura observé que, au-dela de ces explicatjoizs peut supposeabrégéesl’expose
insiste sur les « gestes simples & mettre en cauwrguotidien ». On retrouve ainsi un
répertoire de gestes déja plus ou moins rencon@édains d’entre eux sans doute sont
collectifs — tel le fait de « favoriser les énegyai ne rejettent pas de €®— mais d’autres
s’adressent a chacun : prendre le bus plutot guweitare, faire isoler son logement, utiliser
des ampoules a basse consommation, éteindre Vastétéquand on ne la regarde pas, ne pas
gaspiller I'eau en laissant couler les robinetspgea « local » et non pas « hors saison »... La
liste peut étre allongée, nous le savons : preddeedouches et non des bains, et prendre
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méme desshort showersetc. Mais on reste sur notre faim quant a la prempartie de la

guestionQ, : pourquoifaudrait-il réduire les émissions de £€ comment le faire ?

d) On aura remarqué l'existence d'une autre entséisceptible de nous éclairer:
« Réchauffement climatique ». En voici le texte.

RECHAUFFEMENT CLIMATIQUE

| Notre planéte se réchauffe : la température a augmenté en meyedarD,5 °C durant lex®
i siecle. Il est pratiquement certain que les aévitumaines en sont responsables. Depuisi plus
| de deux siécles en effet, nous rejetons d’énormastiés deyaz qui renforcent kffet de serreg

i et peuvent ainsi augmenter la température anbsphére Si nous ne ralentissons pas I'EIOS
rejets de gaz a effet de serre, la températuraeidg grimper de 1,5 °C a 6 °C d'ici a la finidu

| xx1° siécle. Les conséquences pourraient alors étrémorses et catastrophiques : |
i » Les déserts et les régions arides deviendrontguhrgds, lalésertification s'étendra.

» L’eau des mers et des océans montera de 20 cm @t les rivages seront submergés.
| » Lestempétes les ouragans et les cyclones seront plus nombreux
 Lesglaciersdes montagnes fondront.

| © Comment lutter ?

i Pour lutter contre le réchauffement de la planéteyy a gqu'une seule solution : réduife

| population de la planete augmente et les émisslergaz également. Les premiers a faireides
efforts devraient étre les pays industrialiséspoasables de 80 % des rejets de gaz a eﬁsiat de
| serre. Malheureusement, certains d’entre eux conse Etats-Unis, pourtant premie*:rs

i producteurs de ces gaz, refusent de réduire lajessrde peur de ralentir leur croissan:‘me
économique. :

| » Quelques gaz a effet de serre produits par I'Homme i

* Le CO,. En bralantcharbon, pétrole et gaz naturel, et en coupant les foréts, I’Hommeé a

| considérablement accru la quantité de,@dans I'air : 30 % en deux siecles ! i

i « Le méthane. Il provient de la dégradation de ldaiera vivante dans les milieux privegés
d’'oxygéne (marais, intestins afiimaux...). L'extension des riziéres, le développementi de
| I élevagebovin ou la multiplication dedéchargessont a l'origine de son augmentation d%lns
i lair. |

E I'émission des gaz a effet de serre daas I'Pour I'instant, c’est I'inverse qui se produi1a§_
E * Les halocarbones (CFC, HCFC, HFC...). Ces compfad#gués industriellement trouent Ela

i couche d'ozoneet renforcent 'effet de serre. Les plus connust $&s CFC, utilisés dans Iq’es
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réfrigérateurs et les bombes aérosols. Leur pramucest interdite depuis 1995 et Ieiur
utilisation fortement limitée. Leurs remplacants HCFC et les HFC, sont également des gjfaz a
effet de serre, mais moins actifs.

© Comment lutter contre I'effet de serre ?

* Limiter autant que faire se peut les déplacememtgoiture inutiles.
* Privilégier les véhicules économes en essence.

 N'utiliser que les bombes aérosols qui fonctiortrgelair comprimé.

|+ Consommer mieux, c'est-a-dire consommer moins. |
La liste des «bons gestes » s’accroit un peu.o@@jici, par exemple, le conseil de
« n'utiliser que les bombes aérosols qui fonction@el’air comprimé » et surtout ce précepte
lourd de conséquences : consommer « mieux », ciegommemoins! On trouve encore,
outre quelques précisions sur la nature des « gaffeh de serre » (expression que nous
n‘avions pas rencontrée jusqu’ici), une affirmatiaiécisive : « Pour lutter contre le
réchauffement de la planéte, il n'y a qu’une seal@tion : réduire I'émission des gaz a effet
de serre dans l'air. » Bien entendu, cette affiromanh’est pas, ici, justifiée. De plus, nous
ignorons toujours en quoi consiste au juste «dteffe serre ». Pour en savoir plus, nous
devrions passer maintenant a Ueeture questionnantesemblable a celle exposée, a propos
de la question « Pourquoi (et de combien) le réftbanent climatique ferait-il monter le
niveau des mers ? », dans I'Unité 1. Une telle étegast exposée dans I'annexe a cette unité :

on laissera le lecteur la découvrir par lui-méme.

3.4. La question des questions

3.4.1. On a vu que, dans le cadre de cette UEuohdait réaliser unenquéteet rédiger un
compte-rendu d’enquétessurant la diffusion et la défense des résullatsette enquéte. On
rappelle, ici, les indications proposées dans k& gide ce cours quant au travail demandé.
a) Lapremiére étapelu travail consiste en le choix d'une questipa étudier.

— On devra faire apparaitf@ comme relevant bien du développement durable,cemitme

guestion « premiére », « géneératrice » (par exer@lemment organiser I'utilisation durable
des environnements cotiers et de leurs ressourggss@it comme une question « seconde »,
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« engendrée » (par exemple « De combien doit-dtea@dre a voir monter le niveau de la mer

le long de telle cbte dans les cinquante prochanases ? »).

— La question finalement choisie ne pourra étreendisl’étude qu’aprés sa validation par

Caroline Ladage, responsable de cette UE.

b) L’enquéte sur la questidp retenue devra faire I'objet d'wompte-rendu écritcomportant

plusieurs volets.

— Le premier volet présentera dmestionétudiée et lesaisons d’étrequi la rattachent au

développement durable

— Le deuxieme volet décrira parcours d’étude et de rechercheivi, en indiquant (de fagon
concise) les répons& rencontrées et les outi® mobilisés. Le démarrage de I'enquéte sur
Internet (et méme, plus précisément, dans I'enpgdeWikipédig constitue, pour un non-
spécialiste, une stratégie souvent efficace. Cetwdt en principe la partie du compte-rendu a

rédiger qui occupera le plus de place.
— Le troisieme volet présenteraréponseR’ a laquelle on sera parvenu.

— Le quatrieme et dernier volet consistera en ugeddiscussiondes résultats obtenus et de
la réponseéR’ formulée. Cette discussion comportamiammentne présentation commentée

des documents utilisés dans I'enquéte.

3.4.2. On a rencontré chemin faisant plusieurstoqresrelevant du développement durable,
telle celle examinée plus haut (« Pourquoi faudraitduire les émissions de GQCet

comment le faire ? »). Pourtant, I'habitus de &uee inventoriante qui impregne I'éducation
ordinaire — scolaire et non scolaire — et I'absencgélative d’'un «réflexe » de lecture

guestionnante sont des génes pour questionnerridano

a) En fait, il est une autre technologie intelletisa découvrir, a pratiquer, & maitriser : celle
de lalecture « excriptrice »d’un texte, qui explicite — qui « excrit » — lgsestionsque ce
texte porte en luisans pour autant les formuler. Au lieu de quesgorun texte sur les
éléments de réponse qu’il comporte relativement rie wuestion donnée (lecture

guestionnante), on le questionne sur les questjoilsaborde de fait, souvent les poser, mais
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a travers ce qui apparait comme des éléments dmgépa ces questions non formulées

(lecture excriptrice).

b) C’est a un tel exercice que nous nous livrenmasntenant a I'aide d’'un ouvrage pour
enfants intitulé_e développement durable a petits ,pgEigné de Catherine Stern et illustré par
Pénélope Paicheler (Actes Sud, 2006).

3.4.3. On s’arrétera seulement sur le tout débgeteuvrage (pp. 4-5).

|
I était une fois la Terre :
La Terre est née il y a 4,5 milliards d’années.l&@lanete du systeme solaire a posséde:r de
'eau liquide a sa surface, elle a permis la naissale la vie : d’'abord des micro-organisniwes
dans les océans, puis des végétaux et des animaux. i
Bien plus tard, il y a 7 millions d’années seuletneont apparus les ancétres des homr;nes.
D’abord cueilleurs et chasseurs, les hommes ontemé a élever des animaux et a fairé: de
I'agriculture pour leur subsistance. Puis ils oatauvert les énergies fossiles, le charbon, Iei gaz
et le pétrole, qui leur ont permis de faire fonatier des machines pour aller toujours plus \;Vite,
toujours plus loin. L’espece humaine a connu umidable développement : elle a inventé: le
train, l'avion, la voiture, les médicaments, destilsutoujours plus perfectionnés po;Ur
communiquer, elle a envoyé des hommes sur la ldgseengins sur Mars. :
Mais certains commencent a se demander si I'homest pas allé un peu trop loin, un peu tr:op
vite. Et s'il ne va pas rendre sa belle planéteeTigvivable. :

i
Combien de temps cela va-t-il pouvoir durer enGore !
Les riviéres sont polluées par les produits chim&yde I'agriculture. La Terre se réchauffd;9 a
cause des émissions de C@es voitures, des avions, du chauffage des béatsmeea qui faiti
fondre les glaciers et provoquera de plus en pgiégedements météorologiques graves con:nme
des canicules, des sécheresses, des orages tedgsyio :

!
des inondations... Des espéeces animales et végélialgaraissent par dizaines chaque jout. Et
pourtant, un habitant de la planete sur cinq negagras a sa faim, un sur six n’a pas accf S a

I’eau potable, de nombreux enfants ne peuvent pas aller & Eécol

1. Voir explications page 19.
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a) Le texte est fait d’abord d’affirmations « nwedA. Pour chacune de celles-ci, on peut
excrire trois questions solidaires : « Est-il vigie A ? », « Comment sait-on que? », « A
guoi le fait de savoir qué est-il utile? ». Cela donnera par exemple : « Est-il vrai que |
Terre est née il y a 4,5 milliards d’ann@es, « Comment sait-on que la Terre est née il y a
4.5 milliards d’année », « A quoi le fait de savoir que la Terre est g/ a 4,5 milliards
d’années est-il util® ». En ce cas, si I'on s’intéresse au développemamble, on pourra

aussi demander :

O De quel état de la Terre (celui d'aujourd’hui, well’il y a mille ans, celui qui pourrait
prévaloir dans deux siecles, etc. ?) est-il quesdiassurer la durabilité dans le cadre actuel du

développement durable ?

b) D’'une maniére générale, on peut aller vers destipns qui interrogent les affirmations du
texte examinéd’'un point de vue donnéici, donc, celui du développement durable.
Considérons ainsi ce passage : « D’abord cueilletuichasseurs, les hommes ont commencé a
élever des animaux et a faire de I'agriculture pleur subsistance. » On peut excrire de la

deux questions :

[0 L’organisation économique des sociétés de chassemilleurs était-elle durable ? Pourquoi

a-t-elle décliné ? Est-elle envisageable aujourd*hu

O L'organisation économique des sociétés d'élevaairgle cultivateurs était-elle durable ?

Pourquoi a-t-elle décliné ? Est-elle envisageabjewad’hui ?

c) En regle générale, nombre d’affirmations peu\grg interrogées sur ce qu’elles disent —
on I'a vu — mais aussi sur ce gu’elleaggérenten fonction du contexte. Par exemple,
I'affirmation « Les rivieres sont polluées par le®duits chimiques de l'agriculture » peut

donner lieu a la question suivante :

O Pourquoi la pollution des rivieres par les proglghimiques de I'agriculture ne peut-elle étre

prise en charge de fagon durable ?

d) Bien d’autres affirmations du texte conduisentexcrire des questions relevant du

développement durable ; par exemple celles-ci :
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[0 Pourquoi — par quels mécanismes — le réchauffenignatique provoquerait-il de plus en

plus d’événements météréologiques graves (canicadeberesses, inondation, etc.) ?

O Y a-t-il un lien entre 'augmentation du G@tmosphérique et la disparition d’especes

animales ou végétales ? Lequel ?

O A quoi est di le manque actuel d’eau potable pme grande partie des habitants de la

planete ?

3.4.4. Le travail d’excription fait sur un texteteéniné peut aussi étre fait sur les discours,
écrits ou non, que chacun peut entendre réguligrgerae provenance de médias divers — que
ce soit des grands médias d'information ou des asétiamiliaux (ce qui se dit dans une

famille) par exemple.

a) Ainsi en va-t-il avec les questions suivantésjsies parmi des dizaines d’autres :

O On entend souvent parler des coraux a proposédat Ide la planete ; qu'est-ce que les

coraux ont a voir avec le développement durable ?
O Pourquoi entend-on dire du mal de I'eau en bdatgil

O En quoi le développement durable est-il lié au mante équitable ?

b) Si ce n’est fait encore, il reste donc a se maetinsi en quéte d’urguestion sur laquelle
conduire alors unenquétedont on fera ensuite wwsompte-rendyainsi que cela a été précise
dans I'Unité 2. On aura remarqué que les questimrgtionnées ici sont en regle générale des
guestionsnaives ce qui est un critéere d’authenticité. Liéponsesa construire, en revanche,
devront s’affranchir autant que possible de laovismmeédiate, ordinaire, souvent partisane,

du probléme du développement durable.
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Annexe : une enquéte codisciplinaire (chantier)

Al. On poursuit ici 'enquéte sur la question « Pooidaudrait-il réduire les émissions de
CO, et comment le faire ? ». Au plan de la techniqitenquéte, on notera que lecture
guestionnante et lecture inventoriamte s’excluent nullement l'une l'autrda premiere

participe a linstar de la secondmais avec d’autres fonctions I'étude de la question

étudiée : pendant les lectures questionnanteledeses inventoriantes ne cessent pas.

a) Penchons-nous ici sur un signé par la géographte Veyret dans un ouvrage cité plus
haut,Comprendre le développement durafgp. 41-42).

Le réchauffement climatique i
Depuis la Conférence de Rio, le théme du réchawaffierclimatique n'a cesse d’occuperéle
devant de la scene médiatique; les discours taws gdamatiques les uns que les autresi ont
montré les conséquences du processus de réchanffementée du niveau marin, dispariti{)n
de certaines iles du Pacifique, ennoyage des espi#iceaux bas, déplacement des gra:nds
domaines climatiques, modification des précipitaiofonte du pergélisol, des glaciers;i y
compris les grands inlandsis, augmentation desgdorts du climat, donc des risques pouriles
populations, modifications des écosystemes et dimda biodiversité. Ces derniers sgi)nt
particulierement inacceptables pour les tenanted’'« nature en équilibre », celle d:es

permanences et de I'atemporalité que nous avorguéeadans le chapitre 1. !
Le réchauffement s’inscrit dans les fluctuationsurelles des climats terrestres survenués a
diverses échelles temporelles, plusieurs milliorennkes, cent mille ans, et dix mille (;‘au

Quaternaire), puis mille ans (au cours de I'Hol@)ést de maniére plus bréve encore quelc:ques
siecles (Petit Age Glaciaire) ou quelgues anné@eske la question de la part des gaz a effe}t de
serre d’origine anthropique dans le processus. dfit du large consensus qui semble émaiiner
du groupe d’experts chargés d’analyser le climasogt évolution (GIEC, Groupe d’exper:ts

intergouvernemental sur I'évolution du climat, ce#€1988), le constat d’'un réchauffementé de
la planéte ne fait pas l'unanimité. Certains travaemblent indiquer que si des espace:s se
réchauffent (Sud de la Russie, Asie méridionalestralie, Europe de I'Ouest) d’'autres Ese

refroidissent : Nord-Est de I'Afrique, bassin médianéen central et oriental, extréme Nord: de
I'Europe, Nord-Est de I'Amériqgue. Comment intergrétela ? Quelle sera la durée de Ecet

épisode ? |
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Mais des questions plus complexes encore surgisgemd on envisage les modeéles propq:)sés
par les physiciens de I'atmosphére. Le nombre danpetres est tel et leurs interrelationsi; Si
complexes que I'on doit s’interroger sur les mardéscertitudes associées a la modélisatiion.
On est loin des certitudes, ou a tout le moins eleue les médias présentent commeides

certitudes. La rigueur scientifigue doit conduirplds de nuances, ce qui n'exclut pas de méttre
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b) La tonalité est ici quelque peu différente. lagt du réchauffement de la planete cesse
d’étre un postulat non questionnable ; et surtolat part des gaz a effet de serre d’origine
anthropique dans le processus » du réchauffememtél apparait elle-méme comme plus
incertaine que cela ne nous était apparu jusqCieitableau plus nuancé, plus incertain invite
d’autant plus a aller plus loin dans I'enquéte atéer

A2. Une enquéte sur une question donnée n’est pasacegsus entierement déterministe :
plusieursparcours d’étude et de recherchan le sait, sont possibles.

a) Etant donné ce que nous avons rencontré jugquiicpoint de départ non déraisonnable
consiste a interroger l'article que I'encyclopédi¢ikipédia consacre a l'effet de serre
(http://fr.wikipedia.org/wiki/Effet_de_serye Voici d’abord le texte de la section intitulée

« Mécanisme sur Terre » (de I'effet de serre). (inegs ou expressioren bleuportent des
liens vers les articles correspondants de I'enggédice.)

i Lorsque lerayonnement solairatteint l'atmosphére terrestrene partie (environ 28,3 %) eist
i directementréfléchige c’est-a-dire renvoyée vers I'espace, pair)’les nuagesblancs et Ia:
: surface claire de lderre en particulier les régions blanches et glacéesnu® I'Arctique etg
i I’ Antarctique c’est l'albédoqui n'est pas représenté sur le schéma. Les rapoigents quii
i n'ont pas été réfléchis vers I'espace sont absopbéd’atmosphere (20,7 %) et/ou la surfé:ace
: terrestre (51 %). :
i Cette derniére partie dayonnemengbsorbée par la surface du sol lui apporte denddeur i
: autrement dit de €nergie qu’elle restitue a son tour, le jour comme lat,nen direction dé

H y \ . . . y |
! 'atmospheére sous forme dayons infrarougeintains en 'occurrence, dans la plage 83!

i principalement. C’est le « rayonnement ahrps noir». Ce rayonnement est alors absorbé en
| partie par legaz a effet de serree qui réchauffe 'atmosphere. Puis dans uniéwis temps,i

| cettechaleurest réémise dans toutes les directions, notamveesiia Terre. !
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i C’est cerayonnemengui retourne vers la Terre qui constitue I'effet skerre, il est & I’origin(:e
d’'un apport supplémentaire dbaleura la surface terrestre. Sans ce phénomene, Iaétampsg

: moyenne sur Terre chuterait d’abord a 2C8Puis, laglace s’étendant sur le globe, I’albéc:io
terrestre augmenterait et la température se seaialit vraisemblablement a —100 :

| On peut considérer 'atmosphére comme un résed/éinergie Si I'effet de serre est plu:s
efficace pour retenir I'énergie, en fait ralentir déperdition de I'énergie, de ce réservoir; se

. remplit — et 'énergie emmagasinée par la surfamestre augmente. ;

i i

i En moyenne, I'énergie venue de I'espace et recudapaerre, et I'énergie de la Terre émise
|

| vers I'espace sont quasiment égales. Si ce n'péatle cas, la température de surface de la

i d’énergie avec I'espace ne sont pas équilibrgsailra un stockage ou un déstockag’melrgiei
! par la Terre. Ce déséquilibre provoquerait alorghsngement de température de I’atmosplhére

| (voir Réchauffement climatiqje i

L'effet de serre doit son nom a I'analogie ent@rtiosphere terrestre et une serre destiniée a
| abriter desplantes Les parois vitrées de la serre laissent entreryennementisible, quii

i transporte la majeure partie de I'énergielaire mais réfléchissent des rayonneme:nts
infrarouges, cause importante des pertes thermigedsut corps (loi deorps noij. Le verreg
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g de la serre joue donc un role analogue a celuiadmdsphere, qui contient les gaz a effetg de
! !
|

b) On en apprend ici un peu plus sur le role graiseelui du CQ et des autres GES : ces gaz
absorberaient une partie du « rayonnement infrareugrovenant de la Terre, puis relacherait
la chaleur correspondante « dans toutes les dire;thotamment vers la Terre ». On en vient
alors a cette « définition » de l'effet de serrec’est ce rayonnement qui retourne vers la
Terre qui constitue l'effet de serre. » Bien entendes points de difficulté nouveaux
apparaissent. On peut par exemple trouver avandagavoir ce que désigne le terme
d’albédq ce que précise ce court extrait de l'article dama nom d&Vikipédia

L'albédo est le rapport deéhergie solaireréfléchie par une surface sur I'énergie solz:f;lire
incidente. On utilise unéchellegraduée de 0 & 1, avec 0 correspondant au nmir,tpncorpsg

sans aucune réflexion, et 1 au miroir parfait, poucorps diffusant dans toutes les directionis et

n'absorbant rien deayonnement électromagnétiquisible qu'il recoit. i
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Dans la pratique, un corps est percu conirf@c dés qu'il réfléchit au moins 80 % de gla
lumiére d’une source lumineuse blanche. A I'inverse corps réfléchissant moins de 3 % dqfe la

lumiére incidente paraitoir. !

c) La description proposée de l'effet de serre f@trd illustrée par le schéma ci-aprées, qui

figure dans le chapitre 1 d’'un document mentionag Yves Cochet sous le tit@limate

Change 2007 qui n’est autre que le rapport du GIEC 2007 (entrbuvera a l'adresse
suivante http://ipcc-wgl.ucar.edu/wgl/Report/AR4AWG1_Print OChpd}.

Solar radiation powers
the climate system.

Some solar radiation
is reflected by
the Earth and the
atmosphere.

About half the solar radiation
is absorbed by the
Earth’s surface and warms it. Infrared radiation is
emitted from the Earth’s
surface.

A3. Avant de s’arréter a nouveau sur ce qui peut desn@paque pour nous, on contrdlera le

passage cité par le ou les passages analogueartildd’ correspondarn anglais(auquel on

accede en cliquant, dans la marge de droite, damsaldré « Autres langues », dtmglish.

On arrive ainsi a l'article “Greenhouse effect” mqffre d’abord la description suivante du

mécanisme de base (“Basic mechanism”) de I'effetadee.

_______

____________________________________________________________________________________________________________

The Earth receives energy from the Sun mostly enftdrm of visible light. The bulk of thiiﬁ
energy is not absorbed by the atmosphere sincatthesphere is transparent to visible Iig!ht.
50% of the sun’s energy reaches the Earth andsierbéd by the surface as heat. Because (Ebf its

temperature, the Earth’s surface radiates energfriared range. The Greenhouse gases are not
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transparent to infrared radiation so they absoitaied radiation. Infrared radiation is absoréed
from all directions and is passed as heat to akbgadn the atmosphere. The atmosphere Ealso
radiates in the infrared range (because of its é&atpre, in the same way the Earth’s surface

does) and does so in all directions. The surfacklawer atmosphere are warmed becausfe of

the greenhouse gases and makes our life on easibjso !

a) Cet extrait comporte quelques points qui méritere compréhension plus approfondie. A
cause de sa température, y lit-on, la Terre émet'&hergie sous forme de radiations
infrarouges. Le fait qu'il s’agisse d’ondes infrages serait donc lié a la température du corps
qui émet I'énergie. Apparemment, ces radiationsamiuges — qui, d’apres l'article en
francais, auraient une longueur d’'onde compriserementre 8 et 18m (un micrometre est
égal & un milieme de millimétre) — sont alors abgées par les GES présents dans
'atmosphére et la chaleur qui en résulte diffugesd’atmosphére. Toujours pour des raisons
de température (de I'atmosphére, cette fois), kefpmére émet des radiations infrarouges,
dont une partie va chauffer les basses couche&ieokphere et la Terre — ce serait cela

« I'effet de serre ».

b) Il peut étre utile, en ce point, de clarifier pau la question des « radiations infrarouges ».
On a vu plus haut que le passage de l'article etE&fé serre » proposait un lien porté par
'expressionrayons infrarouges ce lien conduit a l'article « Infrarouge », dalesjuel on
trouve le développement que voici. On se rappetieran nanométre (1 nm) est égal a°10
metre, donc a un milliéme de micrométre (le microme@tait appelé autreformicron) ; et

gue le zéro de la température absolue, 0 K, se &itt273,15 °C environ.

i Le nom signifie « en dec¢a du rouge » (aliin infra : « plus bas »), car l'infrarouge est une oﬁ\de
| lectromagnétiquele fréquence inférieure & celle de la lumiére eo(et donc de Ionguetélr
i d’'onde supérieure a celle dougequi va de 500 & 780 nm. La longueur d’onde dérﬂim)ugei

est comprise entre 780 nm et 1 000 000 nm. :

i L’infrarouge est subdivisé en IR proche (PIR : g&8@m a 1,4um), IR moyen (MIR : de 1,4 Ié.
: 3 um) et IR lointain (de 3m a 1 00Qum). Cette classification n’est cependant pas uselkr :
i les frontiéres varient d’'un domaine de compétendaldre sans que I'on ne puisse donql‘ler
i raison a qui que ce soit. Le découpage peut & i longueur d’onde (ou a la fréquence) Edes

i émetteurs, des récepteurs (détecteurs), ou enaoigaades de transmission atmosphérique;
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L’infrarouge est associé a thaleurcar, atempératureambiante ordinaire, les objets émett:ent
spontanément des radiations dans le domaine infgarpla relation est modélisée par la Ioigdu
rayonnement ducorps noir dite aussiloi de Planck La longueur d’onde du maximu:m
d’émission d’'un corps noir porté a utempératureabsolue T (erkelvin) est donnée par Iia
relation 2 898/T connue sous le nom de loi aitplacement de WienCela signifie qu’éi:
température ambiante ordinaire (T aux environs@B<3, le maximum d’émission se situe a:ux
alentours de 1Qm, la plage concernée étant 84i8. Sur la terre, utélescopeobservant danis
cette gamme de longueur d’onde serait donc aveaagléefond thermiqueemis par les objet:s
environnants, c’'est pourquoi on envoie les télessomfrarouges dans l'espace. Ce:ette
association entre l'infrarouge et la chaleur nespendant due qu’'a la gamme de tempérd:;ture
observée sur la terre. Il est parfaitement possiblgénérer un rayonnement infrarouge qu:i ne
soit pas thermique, c’est-a-dire dont le spectrsaiepas celui du corps noir ; par exemple,iles
|

diodes électroluminescentatilisées dans leglécommandes n’émettent pas de chaleur ». J

c) Plus encore que dans les textes antérieurerantieés, on doit ici faire fonctionner la
dialectigue des boites noires et des boites clagesociée a quelques gestes « excriptifs »
simples — par exemple le calcul du quotient de 2888300 (on a 2898300 = 9,66) pour
contréler I'affirmation que « le maximum d’émissise situe aux alentours de 1 ». En un
premier parcours, on pourra laisser leur statuer{fiael) de boites noires aux expressions
« corps noir », «loi de Planck », etc. Pour aleaiss peu le niveau de gris, on peut par
exemple considérer le graphique ci-aprés, exteitadticle « Infrarouge » déja cité.

v-d-m Spectre électromagnétique [Enrauler]
Spectre dlectromagnetique | Radiodlectricité « Spectre radiofréquence » Bandes WHF-UHF « Spectre micro-ondes
'T_réq“eme 2 kHz 1 GHz 300 GHz 3THz  405THz 480 THz S08THz S30THz 677 THz 612 THz 600 THz 760 TH: 30 FHz 30 EH:
ongueLr 33 km 30 em 1 mm 100 pm  745rm G625nm S90nm  S65nm  S20nm  490nm  435nm  400nm 10 nm 5 pm

d'onde

micro-andes | taraherz jaune

andes

wert ‘ ocyan bleu wiolet ultla'._ri-:-I-':t 'a“r:ns

lumiére vizible & yommenents iomi @t

Eande A
radie Ayonmemnaerts

pénctrants

On peut aussi trouver éclairant tel passage gymjori, on n'aurait peut-étre pas pensé a
examiner ; ainsi en va-t-il ici du passage suivatgtif a I'« histoire » de I'infrarouge.

Le rayonnement infrarouge est intuitivement peribéppar la simple exposition de la peau zi; la
chaleur émise par une source chaude dans le rais,ihme fut prouvé qu’'et800 parWilliam :

. .. L. N . !
Herschel un astronome anglaid’origine allemande au moyen d’'une expérience tres simple :
|

Herschel a eu l'idée de placer thermomeétrea mercuredans lespectreobtenu par umrisme

|
de verre afin de mesurer la chaleur propre a chaquieur. Le thermométre indique que!la
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chaleur regue est la plus forte du cété rouge datep y compris au dela de la zone de Iumiére
|
visible, & ou il ny avait plus de lumiére. C'dté& premiére expérience montrant que la chaleur
|
pouvait se transmettre indépendamment d'une lumiggible (ce phénomene était parfois
|

appelé a I'époque lehaleur obscurg

Il a dans le méme temps montré qu’un prisme pouléiter un rayon calorique.

A4. Poursuivons maintenant le « contrdle » de I'aticEffet de serre » (en francais) a l'aide
de I'article “Greenhouse effect” (en anglais).

a) Apreés la section intitulée “Basic mechanism’ufiggune section plus développée, ainsi que
son nom l'indique : “Detailed explanation”. Il sia¢a d’'un passage qui suppose une certaine
persévérance épistémologique et didactiqieus le découvrirons en deux temps : en voici la
premiere partie.
The Earth receives energy from the Sun in the fofnadiation Most of the energy is in visiblie
wavelengths and in infrared wavelengths that am@r tiee visible range (often called “n(-:*:ar
infrared”). The Eartheflectsabout 30% of the incoming solar radiation. Theaemnmg 70% isg
absorbed, warming the land, atmosphere and ocean. i
For the Earth’s temperature to besieady statso that the Earth does not rapidly heat or c:ool,
this absorbedolar radiatiormust be very closely balanced by energy radiatet o space |rh
the infrared wavelengths. Since the intensity of infrared radraincreases with increasin:g
temperatureone can think of the Earth’s temperature as bdatgrmined by the infrared flu:x
needed to balance the absorbed solar flux.vigible solar radiatiormostly heats the surfacfe,
not the atmosphere, whereas most of the infrardidtran escaping to space is emitted from ithe
upper atmosphere, not the surface. The infraredopboemitted by the surface are mos;tly
absorbed in the atmosphere by greenhouse gasetoadd and do not escape directly to spa‘:.ce.
The reason this warms the surface is most easdgnstood by starting with a simplified mooéel
of a purely radiative greenhouse effect that igaoeeergy transfer in the atmosphereiby
convection(sensible heat transpoBensible heat flyxand by theevaporatiorandcondensatior%
of water vapor(latent heat transporLatent heat flux In this purely radiative case, one dan
think of the atmosphere as emitting infrared radiatboth upwards and downwards. 'F:he
upward infrared flux emitted by the surface mudabee not only the absorbed solar flux l;but

also this downward infrared flux emitted by the asphere. The surface temperature will ﬂise
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radiation.

until it generates thermal radiation equivalenttte sum of the incoming solar and infrar;ed

b) Explicitement, on a la une description « sim@éf», qui permet d'imaginer le mécanisme

de réchauffement éventuel (quand on a dépasseéoladitions dusteady statede I'état

stationnaire) : I'élévation de la température deTkre engendre un flux dénergie vers

'atmosphére qui va compenser le flux de I'énergidaire absorbée par la Termpdus le

rayonnement infrarouge envoyé vers la Terre pdfetede serre. On peut visualiser ce

modéle, de fagon plus précise, par le schéma rajinpar Mark Maslin dans son livi@lobal

Warming. A Very Short IntroductiofOxford University Press, 2009, p.5), sur lequal

certain travail peut étre accompli.

\ 67 Atmosphere

Reflected Solar Incoming 235 [ Outgoing
Radiation, 342 Solar ' lﬁﬁﬁgf
107 Wm ‘ : ?23?&;‘?,’12 : 235 Wm-2
Reflected by Clouds, :
Aerosol and ’ J 40
Atmosphere Emitted by Atmospheric
Atmosphere 165, Window
. Greenhouse

Absorbed by

390

; 168 SR
Absorbed by: Surface: Ther

24 .78

sissais ] O e «.Surtace
m:aiis; ‘Evapo : i€

=i

Gases:

324
“ Back
. Radiation

fitg2d
bedibyiourfator

93

A more realistic picture taking into account theneective and latent heat fluxes is somevv:hat
more complex. But the following simple model captithe essence. The starting point isi to
note that the opacity of the atmosphere to infrar@diation determines the height in t!he
atmosphere from which most of the photons are edhitito space. If the atmosphere is miore
opaque, the typical photon escaping to space wiletmitted from higher in the atmospheire,

because one then has to go to higher altitudegdoost to space in the infrared. Since ithe



i emission of infrared radiation is a function of memature, it is the temperature of ﬂhe
! atmosphere at this emission level that is effeltivketermined by the requirement that l%he

i emitted flux balance the absorbed solar flux. :
But the temperature of the atmosphere generallyedses with height above the surface, iat a
| rate of roughly 6.5 °C per kilometer on averagdil wme reaches thetratospherel0-15 kmi
i above the surface. (Most infrared photons escajpirsppace are emitted by ttrepospheretheg
region bounded by the surface and the stratospbereje can ignore the stratosphere in %his

i simple picture.) A very simple model, but one thaives to be remarkably useful, involves i::he

: assumption that this temperature profile is simiphged, by the non-radiative energy fluxei:s.
i Given the temperature at the emission level ofitifi@red flux escaping to space, one trélen
i computes the surface temperature by increasingaeanye at the rate of 6.5 °C per kilomel:ter,
: the environmentalapse rateuntil one reaches the surface. The more opacmatthospherqf,
i and the higher the emission level of the escapnfigiied radiation, the warmer the surfa:pe,
: since one then needs to follow this lapse rate aviarger distance in the vertical. While Ieiass
i intuitive than the purely radiative greenhouse affehis less famiIiarradiative-convective:}
i picture is the starting point for most discussimisthe greenhouse effect in thxéimateg

d) Pour les besoins de la cause, nous admettrorguéc le mécanisme proposé ici nous
reste... opaque ; et nous retiendrons seulement ldefil’extrait, qui indique que le modele
évoqué est le point de départ de la plupart deatdé&bpropos du réle de I'effet de serre dans
les prédictions climatiques actuelles — ce quidodi au moins qu'il y a débat entre les
spécialistes eux-mémes !

e) Un aspect inattendu que I'on peut découvriraaspge concerne I'expression méme d’effet
de serre. L’article “Greenhouse effect” comportean, en effet, le passage suivant.

The term “greenhouse effect” can be a source ofuston as actual greenhouses do Enot
function by the same mechanism the atmosphere dé@sous materials at times impily
incorrectly that they do, or do not make the didton between the processes of radiation fand

|
convection. ;

The term “greenhouse effect” originally came frdme greenhouses used for gardening, bljt as

mentioned the mechanism for greenhouses operdtesedily. Many sources make the “héat
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i trapping” analogy of how a greenhouse limits cotieacto how the atmosphere performs}: a

| similar function through the different mechanismirdfared absorbing gases.
i A greenhouse is usually built of glass, plastic,aoplastic-type material. It heats up mainly
because the sun warms the ground inside it, whieh tvarms the air in the greenhouse. Theje air

| continues to heat because it is confined withingteenhouse, unlike the environment outs’%ide

i the greenhouse where warm air near the surface aise mixes with cooler air aloft. This cian
i be demonstrated by opening a small window neardbkof a greenhouse: the temperature \?{Vi”
i drop considerably. It has also been demonstratguerementally (Wood, 1909) that ia

: “greenhouse” with a cover of rock salt heats ugiaclosure similarly to one with a glass cov:er.
i Greenhouses thus work primarily by preventing cotive; the atmospheric greenhouse eff:ect

| however reduces radiation loss, not convection. ]
Dans l'article mentionné de R. W. Wood (1909), “dlon the Theory of the Greenhouse”, on
lit notamment ceci.

i I have always felt some doubt as to whether thimomaglayed any very large part in tlhe
i elevation of temperature. It appeared much moreghle that the part played by the glass »ifvas
: the prevention of the escape of the warm air hebyethe ground within the enclosure. If \};ve
i open the doors of a greenhouse on a cold and wdagly the trapping of radiation appearsi to
: lose much of its efficacy. As a matter of fact | afmthe opinion that a greenhouse made ci)f a
i glass transparent to waves of every possible lengihld show a temperature nearly, if r%ot
i quite, as high as that observed in a glass housetrinsparent screen allows the solar radia:ttion
: to warm the ground, and the ground in turn warnesatin, but only the limited amount withi:n
: the enclosure. In the “open,” the ground is corgityubrought into contact with cold air dy

| convectioncurrents. ]
A5. L’'amorce d’enquéte realisée ici suffit pour illest ce fait que I'« information » regue
spontanément a travers les grands médias et ménuepaanaux plus spécialisés appelle en
regle générale urréception critique

a) L'effet de serre, par exemple, ne saurait é&ragris a partir de la seule comparaison avec
une serre de jardin. De méme, le passage suivardomtré plus haut, devrait alerter I'esprit
critigue du citoyen ou du futur citoyen : « Sans efet naturel bénéfique, la température
moyenne a la surface de la Terre ne serait paslde®€ mais de —18 °C ! » On doit en effet
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s’interroger a propos de la dissymétrie entre kegxdtempératures avancées : +15°C et —

18 °C. D’ou ces valeurs numériques peuvent-elles provenir ?

b) Pour la premiere, il s’agit, peut-on penserréiultat d’'un calcul exploitant des relevés de

températures faits tout autour du globe terre§tfest ce que semble confirmer ce passage

d’'un ouvrage écrit par deux chercheurs spécialisiesvé Le Treut et Jean-Marc Jancovici,

L'effet de serre. Allons-nous changer le climgFfammarion, 2004, pp. 79-80).

Etablir un diagnostic de I'évolution du climat régp de choisir des indices intégrant ce :qui
peut se passer un peu partout sur la planéte.useytilisé est la température moyenne au Esol,
température qui, depuis le début de I'ere induiri@a augmenté de 0,6 a 0,9 degré — :une
augmentation qui parait supérieure aux variatiatsrelles du climat estimées sur le derriwier

millénaire. !
Quel crédit accorder a cette estimation ? La medesgempératures moyennes au sol est c:ertes
difficile, mais s’est affinée au fil des années. irdse en place d'un réseau de mesﬂgres
météorologiques systématiques sur les contineries dla peine plus d’un siécle. Les équiﬁaes
scientifiques qui ont entrepris d’analyser ces dasn ont d0 rapidement travailleri a
I'élimination de plusieurs sources d’erreurs, daesamment a linteraction de facteurs n:on
strictement climatiques. Les stations situées atree’agglomérations en plein développemient
sont affectées par I'effet « Tlot de chaleur » @woncentration urbaine, qui provient a la fois@ du
chauffage, de la circulation automobile et de Figethermique des béatiments. Certaines iont
néanmoins pu étre placées a proximité des aéropgeetsdant la méme période, les mesﬁjres
i
systématiques de la température de I'eau de mdepdrateaux se sont généralisées. La apssi,
'analyse de ces données a réclamé un travaitiiffet soigneux : les équipes scientifiques iqui
ont effectué ces études ont recensé les méthodasage dans chaque marine, civileiou
militaire, pour en corriger les biais : la tempé@ratvarie selon qu'on utilise un seau en b:ois
plutdt qu'un seau en fer pour recueillir I'eau ;déme, la température mesurée sur le bate?au a
|
la prise d’eau des machines est différente de callsurée par un thermometre directem'ent
plongé dans I'eau. Ces scientifiques ont égalems@upé les données marines et terrestre:es en
utilisant les stations météorologiques sur les, i&m de réduire leur marge d’erreur. Auftre
obstacle a une mesure précise : les points de masusont pas distribués de maniéere égalei ala
surface du globe, et des méthodes statistiquedstiopiées ont été nécessaires pour pono@érer
i

les moyennes en fonction de la représentativitthdgue mesure. !
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Nous avons désormais une base beaucoup plus salidevalider ces calculs : depuis de:ux
décennies, des satellites effectuent des mesureta dempérature de surface, mesuires
régulierement distribuées sur la planéte, et peemetd’établir des moyennes en boréne
continuité avec les estimations antérieures, |
c) On notera que cette température moyenne estuite dune procédure complexe, qui
requiert, selon les auteurs, des techniques matiggraa « sophistiquées ». Cela dit, d’ou
provient alors la température —18 °C ? Celle-cpeet guere avoir ét@esurégou du moins
déterminée par prise de moyenne a partir de reldgé&empératures). Il est raisonnable de
penser gu’elle provient d'umodele théorique mathématiqu&-dessus, le lecteur intéressé
pourra poursuivre I'enquéte, par exemple en sujvdams l'article “Greenhouse effect” de
Wikipedia, le lien porté par le texte “Idealizedkgnhouse model”...

A6. Faute d’'une réception critique appropriée, quipsse de conduire des enquétes plus ou
moins approfondies, sans doute, mais en toufpeastvérantesle corpus des praxéologies

qui diffusent dans la société — parfois, hélasr!lparuchement de I'école — tend a constituer
un credo dogmatique et naif, outillage fragile gatetir de débats et de prises de position

sinon toxiques, du moins souvent sans pertinence.

a) La simplification qui va de pair, en regle getéravec la fabrication d’'un « catéchisme »
peut laisser a la merci d’'informations « paradoxalgpour une culture de sens commun en
matiere de développement durable. Voici un exendgderit par un article paru dans le
guotidien Le Mondedans son édition du 24 avril 2009 sous la sigeatle Veéronique
Labonté. (L'article de la revudlature qui y est mentionné peut étre obtenu a l'adresse
suivante http://www.nature.com/nature/journal/v458/n7241/hdture07949.htm)

La pollution de l'air freinerait le réchauffement i
Dépolluer 'atmosphére peut-il aggraver le réchamiént du climat ? Il y a quelques semaifiﬁes,
des chercheurs avaient annoncé qu'un ciel plug, aii#ibarrassé de ses aérosols, pouirrait
contribuer & augmenter les températures au sol. dduge britannique décrit dans la re\,irue

Naturedu 23 avril un autre phénomeéne, qui concourt amenésultat. !

Elle a ainsi calculé que les particules en suspandans lI'atmosphére, en contribuant & la
|

diffusion du rayonnement solaire, ont tendancecaaddite le processus de photosynthése eti par

conséquent, a augmenter I'absorption par le stdseplantes du CQ principal gaz a effet de
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serre. Quand l'air est pur, au contraire, le ragonent est direct et les végétaux se font eux-
|

mémes de I'ombre, ce qui diminue leur capacitépdecde CQ atmosphérique. .
L'accroissement de la pollution de I'air entre 1381999 aurait conduit & une augmentatior:rl de
25 % du stockage de carbone par les végétalsaugmentation de la photosynthese par:* le
rayonnement diffus était quelque chose de connis ina’avait jamais été appliqué au cycile
du carbone pexplique Olivier Boucher, directeur de I'équigamat, chimie et écosystemes i’;\u
Met Hadley Center, et cosignataire de I'étude. i

La pollution atmosphérique a cependant un autet,edhtagoniste : plus I'air est pollué, moi:ns
les rayons du Soleil parviennent a la surface deTéare. C’'est ce qu'on appelie
I'obscurcissement global. Si I'on déduit la pereesdockage de GQrausée par ce phénomé::ﬁe,
les chercheurs estiment a 10 % l'augmentation mietteuits de carbone causée par la pollufcion
atmosphérique. :
UNE SEULE SOLUTION... i

« Nous avions des études parcellaires sur le phénemréalisées dans certaines régic:)ns
géographiques précises, mais c’'est la premiere fpisine étude mondiale est eﬁectuéeia »

explique I'auteur principal, Lina Mercado. :
Ces résultats viennent ajouter une nouvelle dinoensi la lutte contre le réchauﬁemé:;nt
climatique.« L'effet de réduction de la pollution de l'air awurs du prochain siecle ne seira
pas dramatique puisqu’il est impossible d'élimirteutes les particules en suspension dians
I'atmosphere pestime Olivier Boucher. Mais ces nouvelles dosrsmilignent le risque a Ion:g
terme d’'une perte de capacité du puits de carbégétal. Pour contrer ce phénomeéne, ili ne
 semble y avoir gu'une seule solution... réduireraximun les émissionsde GO |
b) Dans les travaux a réaliser, on évitera de liectyativement des passages d’ouvrages dont
la premiere vertu est leur diffusion commercialecela a propos d’'une question qui elle-
méme aurait été choisie parce qu’on avait cru gowans ces ouvrages une réponse toute
faite — la question se déduisant alors de la «mgp® supposée ! Une telle facon de faire,
inspirée peut-étre de mauvaises pratiques scolairamiversitaires, est a I'opposé de l'idée
d’enquéteElle est totalement a exclure dans le cadrerdgaux attendus.
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